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,DemoKkracie se musi zrodit znovu s kazdou generaci
a vzdélavani je jeji porodni babou.”
John Dewey



Predmluva

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti fakta. Jest-
lize maji lidé vladnout, musi v tento svét vérit a musi vérit
ivto, Ze ho sdileji s lidmi, kteti smysleji stejné.

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti ¢isla a kde
obcané chapou, co znamend, kdyZ malé procento lid{ kontro-
luje velké procento bohatstvi.

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti experiment
a kde jsou si lidé védomi toho, co pro né a jejich potomky
znamena, kdyz se zvysi procentni podil oxidu uhli¢itého v at-
mosfére.

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti jazyk. Ten
lidem umoznuje vidét jeden druhého jako rovnocennou by-
tost s rozdilnymi zkuSenostmi a hodnotami, jeZ lidé mohou
vzajemné sdilet slovem a pismem ve spole¢ném verejném
prostoru.

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti kulturni
tradici, v jejimz ramci mohou lidé sdilet, co vi a citi skrze
symboly, které jsou spole¢né, uchovavané po generace a udr-
Zitelné.

Demokracie existuje pouze ve svété, ktery cti historii
a kde nas minulost uéi o tiskalich, ale také o moznostech, ve



svété, kde budeme spole¢né s ostatnimi schopni délat dule-
Zitd rozhodnuti pro budoucnost.

Demokracie existuje pouze ve spole¢ném svété, ktery se
muiiZeme vsichni spole¢né snazit pochopit. Jestlize maji lidé
vladnout, coz je podstatou demokracie, musi chapat, ridit,
sdilet a zlepSovat svét kolem sebe.

To vSe je mozné, ale nic z toho nenastane automaticky.
Takovy svét mohou vytvotit jen ucitelé, Skoly a odbory, které
je podporuji.

Jestlize chceme Zzit v demokracii, musime ji také vyzado-
vat a musime byt schopni k ni vzdélavat i nase déti, které ji
budou dal utvaret a pretvaret. Tato prirucka ndm muze slou-
Zit jako pottebny navod, abychom tak ¢inili.

Timothy Snyder
Viden, 17. kvétna 2019



Uvodni slovo - Svoboda a spole¢nost

Kazda doba prinasi své vyzvy. velké i ty bézné kazdodenni,
se kterymi se musime vypotadat. Principy demokracie jsou
v soucasnosti komunikovany ve verejném prostoru velmi ¢as-
to a velmi intenzivné. Tyto diskuse maji rozporuplné dopady
avkone¢ném disledku je nase spole¢nost rozdélena. Nalézat
shodu, jak resit problémy obycejnych lidi, se stava zalezitosti
nelitostného politického boje, ktery pravé od principti demo-
kracie mnoho lidi odrazuje. Naucit se navzajem se respekto-
vat a vnimat rGznost nazorl je velmi obtiznou ulohou pe-
dagogt v dne$ni dobé presycené informacemi razné kvality.
Skola jako instituce a ucitelé v ni by méli akceptovat vyzvu,
ze demokratické principy by mély prostupovat celym proce-
sem vzdélavani. Kniha ,Vzdélavani & demokracie”, ktera je
vam predkladdna, mlize byt skvélou inspiraci, jak pomoci
vyzvy o smyslu demokracie napliiovat. Vypijcil jsem si citat
naseho prvniho prezidenta T. G. Masaryka, ktery podle mne
vystihuje kazdodennost vyzeyv, které pred uciteli mohou stat:
,Ma-li nase demokracie své nedostatky, musime prekonavat
ty nedostatky, a ne prekonavat demokracii.”

FrantiSek Dobsik
predseda CMOS PS
Praha, 10. prosince 2020



Vazené Ctenarky, vaZeni ctenari,

demokracie potfebuje demokraty. Tento citat je ptipiso-
van muZzi, po némz je pojmenovana nase nadace. Friedrich
Ebert zemrel v roce 1925, tento vyrok vsak od té doby ne-
ztratil nic ze své aktudlnosti - naopak. Demokracie a demo-
kratické jednani ndm ale neni dano automaticky. Musime se
je v pravém smyslu toho slova ucit a klicem k tomu je vzdé-
lavani. Vzdélavani, jak ho chéapu, neni v této souvislosti pou-
hym zprosttedkovanim védéni. Vzdélavani je v tomto pojeti
vychova a uceni se demokratickym hodnotdm a demokratic-
kému souziti. K hlavnim tikolim nasi nadace patti po celém
svété umoznovat (mladym) lidem, aby se zapojili do demo-
kratickych procest. Také v Ceské republice chceme nasimi
aktivitami prispét k tomu, aby vice lidi nachazelo odvahu za-
ujmout postoj a hajit demokratickou a pluralitni spole¢nost.

Radi jsme se podileli na ptekladu knihy ,Vzdélavani & de-
mokracie” do ¢eStiny. Velmi ndzorné a srozumiteln€ ukazuje,
jak lze Gispésné predavat ,demokratické védéni“ a predavat
ho dal$§im. Na tomto misté bych rad podékoval ¢eskym od-
borGim, Ze se tohoto tématu ujaly a projekt iniciovaly. Tato
kniha nabizi skvély zaklad pro dalsi spole¢né aktivity. Radi
se do nich zapojime i v budoucnu. V tomto duchu ndm vSem
preji mnoho ¢tenarek a ¢tenarti této publikace.

Urban Uberschir

feditel zastoupeni Friedrich-Ebert-Stiftung
v Ceské republice

Praha, 10. prosince 2020



Uvod

Chceme, aby nasi studenti vyrtstali v demokratické spo-
le¢nosti. Chceme, aby se stali aktivnimi obcany, ktefi jsou
schopni délat moudra rozhodnuti. Chceme jim umoznit, aby
rozvijeli, chrénili a dokdzali dosahovat hodnot, které tvori
zéklad demokracie a jejich instituci. Vétime, Ze skute¢nou
zarukou demokracie je vzdélavani a Ze schopnost naSich $kol
a univerzit dostat své roli bude z velké ¢asti zaviset na uci-
telské profesi. Vime, Ze ucitelé na celém svété, at jiz pracuji
v demokratickych, nedemokratickych nebo autoritarskych
prostredich, jsou pripraveni tuto roli na sebe vzit.

Nage demokratické politické systémy nejsou stejné. Ridi
se vak stejnymi zakladnimi principy, které zahrnuji svobod-
né volby, volebni pravo, politickou rovnopravnost, oddéleni
zakonodarné, vykonné a soudni moci, vlddu prava a nezavis-
lost soudt, svobodu projevu a sdruzovani a dal$i mezinarod-
né uznavana lidska a odborova prava.

Mnozi z nés az prili§ dobfe znaji priklady porusovani
téchto prav i Gtokli na demokracii v podobé autoritarské
vlady, atentatd, muceni, vypovédi ze zaméstnani, vyhnanstvi
a vézeni. Zminéné formy brutality stale pretrvavaji, ale exis-
tuje mnohem vice takzvanych zabijakt demokracie. Ve sku-
tecnosti to vypada, jako by se v mnohych demokratickych ze-
mich urcité hodnoty demokracie vytracely nebo dostavaly na
vedleji kolej. Utoky na svobodny tisk, omezovani vefejnych
sluzeb, rostouci nerovnosti a elitarstvi, omezovani odboro-
vych prav a profesnich svobod, nardst populismu ¢i oziveni
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rasismu a xenofobie znamenaji hrozbu pro naprosto v§echny
demokratické spole¢nosti.

U prilezitosti dvacatého patého vyroci zaloZeni organiza-
ce Education International, ktera v souc¢asné dobé sdruzuje
narodni odborové svazy ve vzdélavani ze 170 zemi a repre-
zentuje 32,5 milion uciteld, pedagogickych a nepedago-
gickych pracovnikd, jsme vybrali 25 lekci, z nichZ se ucitelé
a jejich organizace béhem historie vzdélavani k demokracii
poucili. Format a nékteré z lekci vychédzeji z knihy Timothy-
ho Snydera ,Tyranie: 20 lekci z 20. stoleti” (2017). Snyderova
kniha popisuje primé utoky na demokracii ze strany totalit-
nich a autoritarskych sil 20. stoleti. Sdilime jeho obavy z tak
dalekosahlého nebezpedi.

Nase lekce byly sepsany jako soubor doporuceni pro
vSechny ucitele na vSech stupnich vzdélavaciho systému i ve
vsech odborovych svazech ve vzdélavani. Jsou vyzvou k za-
ujeti postoje souznéjictho s demokracii a jejimi institucemi
a k zamysleni se nad tim, jakym zplisobem mohou ucitelé,
Skoly, univerzity a zastupci organizaci prispét k posileni
a rozvoji demokratického zivota.

Susan Hopgood & Fred van Leeuwen
Brusel, 1. ¢ervna 2019
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Vzdélavejte k demokracii

Demokracie a lidskd prdva nejsou darem prirody. Jejich
zdkladni hodnoty je nutno vstipit budoucim generacim. Jde
o nepsanou podminku posldni ucitelské profese na celém sve-
té. Pedagogika a didaktické metody prostoupené demokratic-
kymi hodnotami by mély pronikat veskerou vyukou bez ohle-
du na vyucovany predmeét.

Jednd se o obrovskou vyzvu, a to zejména v nedemokratic-
kych zemich, kde must ucitelé casto ucit v duchu nastavenych
ideologickych cilii nebo ndboZenskych principti daného stdtu.
Tato vyzva je relevantni i v zemich, kde md vzdéldvaci systém
slouZit predevsim potrebdm trhu a ekonomiky - vzdéldvat
budouci pracovniky a spotvebitele, coZz ponechdvd uciteltim
mdlo ¢asu a prostoru pro to, aby napomohli rozvoji celého
¢lovéka a aktivniho, odpovédného obcana.
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,Casto si kladu otazku, zda nevkladame p¥ili§ mnoho nadé-
ji do ustavy, zakont a soudii. Tyto nadéje jsou plané; vérte
mi, jsou to plané nadéje. Svoboda lezi v srdcich muzu a Zen;
jakmile zahyne v nich, zadna ustava, zadny zadkon a Zadny
soud ji uz nezachrani; ani Gstava, ani zakon, ani soud s tim
nebudou moci nic udélat. OvSem kdyzZ v jejich srdcich svo-
boda je, neni tfeba ani Gstavy, ani zdkona ani soudu, aby ji

“1

ochranily.

Existuji davody, pro¢ se lidé odklanéji od demokracie. Je
dilezité si uvédomit, ¢im je demokracie ohroZena, a to nejen
ze strany autoritari, ale i v disledku $patného vladnuti nebo
vnimani jejich slabych mist, kterd davaji populistickym au-
toritarim prilezitosti k tomu, aby ziskali Sirokou podporu.
Mnozi lidé se domnivaji, Ze se jim politika odcizila.

Nékolik vyzkumu ukazalo, Ze davéra ve vladu poklesla.
Obzvlasté alarmujici byla studie, kterd ukézala, ze v urci-
tych ,pevné zakotvenych demokraciich® v Evropé€ a v Severni
Americe se podpora demokracie snizila (Foa & Mounk, 2016).
Studie tvrdi Ze ,lidé jsou nyni cynic¢téjsi ve vztahu k hodno-
tdm demokracie jakoZto politického systému, Ze citi mensi
duvéru, ze to, co délaji, mize ovlivnit vefejnou politiku a ze
jsou ochotnéjsi podpotit autoritativni zplisoby vladnuti®
(str. 7). Sebrana data se lisi v zavislosti na véku respondentt
a ukazuji, Ze nejméné podporuji demokracii mladi lidé naro-

1 Z redi amerického federalniho soudce Learneda Handa ke 150 000

Cerstvé naturalizovanych obcant v Central Parku v New Yorku v roce
1944.

16



zeni po roce 1980 (str. 8).z Posledni svétovy vyzkum tykajici
se demokracie provedeny organizaci Pew Research Centre,
kterého se v roce 2018 zucastnilo tricet tisic respondentd,
ukazuje, Ze prestoze lidé stale podporuji myslenku liberalni
demokracie, ,ve 27 zemich, které se zuicastnily vyzkumu, me-
dian na urovni 51 % tvrdi, Ze jsou nespokojeni s tim, jak de-
mokracie funguje v jejich zemi; pouze 45 % je spokojenych®”.
Vyzkum spojuje nespokojenost s podporou narodnich popu-
listi a ukazuje, Ze nespokojenost je spojena s ,ekonomickou
frustraci, postavenim prav jednotlivce a také s pocitem, Ze
politické elity jsou zkorumpované a nestaraji se o obycejné
obcany” (Wike, Silver & Castillo, 2019).

Tyto trendy ukazuji, Ze prace s mladymi lidmi musi byt
prioritou a zZe divéra v demokracii musi byt znovu nastolena,
ale také to, ze se jedna o dlouhodobou vyzvu. To znamens,
Ze ochrana demokracie musi obsahovat prvKky toho, ¢im by
ona demokracie méla byt, a nejen soustfedénti se na to, ¢im je
v danou chvili. Diskuse ve tfidé by méla byt oteviend a méla
by se sousttedit na realitu, ,bez prikras”.

Francouzsky filozof devatenactého stoleti Joseph de Mai-
stre rekl, Ze ,kazdy narod ma takovou vladu, jakou si zaslou-
zi“. Je dualezité, aby si mladi lidé uvédomili, Ze pokud jsou
presvédceni, Ze si zaslouZi vic, méli by pro to také néco udé-
lat. Pasivita a pouhé opakovani ,ne“ nikam nevedou.

2V Nizozemi napriklad pouze jedna tretina mladych lidi souhlasi s tim,
Ze zivot v demokracii je nanejvys dalezity; ve Spojenych stétech je
toto ¢islo jesté nizsi; okolo 30 procent. Studie vychézi z dat ziska-
nych v rémci World Values Survey. Viz http://www.worldvaluessurvey.
org/WVSContents.jsp
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Kvalifikovani ucitelé nemohou napravovat ani omlouvat
chyby v demokracii. Mohou vSak studentim pomoci uvédo-
mit si hodnotu demokracie a zazit ji mnoha rtznymi zptso-
by.

V Kanadé naptiklad iniciativa nazvand ,Studentské vol-
by“ umoziuje mladym lidem, kte¥i jesté nedosahli volebniho
véku, aby si sami na sobé vyzkousSeli volebni proces, a tim si
vybudovali ndvyky aktivnich a angazovanych obc¢ant. Studen-
ti se uci o vladé a procesu voleb, a v ramci vyuky vyhledavaji
informace o jednotlivych tématech a kandidatech, zapojuji
se do kampani, zabyvaji se roli médii a dialogu v ramci rodi-
ny. Kdyz nastane ,Studentsky den voleb®, studenti plni roli
volebnich komisatd a koordinuji volby registrovanych kan-
didat ve svém Skolnim obvodu. ,Studentské volby“, které
ptvodné vznikly v provincii Alberta, porada neziskova orga-
nizace CIVIX. Od roku 2003, kdy byl tento program zahéjen,
se ho zacastnily stovky tisic studentti.:

Podobné programy existuji i v jinych zemich jako na-
priklad v Nizozemi, kde se na stfednich $kolach organizuji
»Studentské volby*“ jiz od roku 1966, a to vZdy v obdobi tésné
pred celostatnimi volbami, coz dava studentiim prilezitost,
aby i oni dali ve volbach nékomu svUj hlas.+

Zminéné programy ukazuji, jak mohou ucitelé vyuzit de-
mokratické procesy, jako jsou volby, ke zprostredkovani ,vy-
ukového momentu“. Je dilezité pochopit, jak demokracie

3 Viz http://studentvote.ca/

4 ,Studentské volby“ (schoeliereverkiezing) se v Nizozem{ poradajf
ve spolupréci s nevladni organizaci ProDemos, ktera podporuje
demokracii a vladu préava. Viz https://prodemos.nl/english/about-pro-
demos/
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a demokratické volby funguji. Jesté dulezitéjsi je ovSem to,
Ze déti zazivaji a sami na sobé pocituji standardy a hodnoty
demokracie, lidskych préav a vlady prava. Vzdélavani predava
tyto hodnoty jménem celé spolec¢nosti. Takovato socializace
podporuje respekt pro lidska prava, buduje toleranci a pod-
poruje mir. Dokonce i ve spole¢nosti, kde tyto hodnoty pre-
vladaji, je tfeba je obnovovat a dynamicky rozvijet s kazdou
dalsi generaci.

Ve spolec¢nosti, kde tyto hodnoty neprevladaji, hraji uci-
telé zasadni roli v tom, Ze tyto hodnoty studentim predsta-
vi a zavdaji podnét k jejich kritické analyze, coz studentim
umozni, aby se sami stali aktéry demokracie a aby jeji uplat-
novani pomohli vice pribliZit jejim skute¢nym hodnotam.

Praktiky nerozvijeni hodnot demokracie, nerespektovani
lidskych prav a vlady prava - spolec¢né s potlacovanim ote-
viené diskuse a kritického mysleni - nejsou v diktatorskych
rezimech véci nahody. Jak rekla politicka teoreticka dvacaté-
ho stoleti Hannah Arendtova: ,Cilem totalitniho vzdélavani
nikdy nebylo vstipit zaklim presvédceni, ale znicit kapacitu
vlibec néjaké vytvorit.”

Neni to ale pouze tyranie, co podkopava lidskou dustoj-
nost. Co naptiklad neregulovany volny trh a jeho razny do-
pad nejen na bézny zivot, ale i na kulturu a mysleni? Rozsiro-
vani nerovnosti se prili§ ¢asto povaZuje za prijatelné a malo
podléha kritickému pohledu, a to jenom proto, Ze se stalo
,normalnim®“.

Ukazovat détem v praxi standardy demokracie a lidskych
préav s sebou nese moznost vést ve tfidach svobodné diskuse.
Je tak ddna moznost naslouchat druhym a snazit se pocho-
pit, jak druzi vidi svét. Schopnost a zvyk vidét véci vlastnima
oCima, vnimat ho skrze vlastni zkuSenost a zaroven vidét
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véci tak, jak je vidi a chapou jini, je zdkladnim prvkem dob-
rého vzdélavani.

Standardy lidskych prav jsou konstantni a univerzalni, ale
pochopeni jejich plného vyznamu ptichazi az skrze aplikaci
za konkrétnich okolnosti. Jde o zakladni predpoklad tispés-
ného a udrzitelného prechodu k demokracii a reSeni konflik-
tl ve spole¢nosti. Neni tim automaticky zajisténo pochopeni
a osvojeni si lidskych prav, ale je nutné, aby byl tento druh
chapani ve skolach péstovan. Prirozené to zavisi jak na ob-
sahu vzdélavacich plant, tak na pouzitych vyukovych meto-
dach. Demokratické hodnoty mohou prostoupit pedagogiku
tim, Ze se bude péstovat oteviena diskuse, kritické mysleni,
participace, inkluze a mnohostrannost thlu pohledu. Skoly
jako takové by mély reflektovat a péstovat kulturu, kterd je
demokratické a naklonéna lidskym pravim. Hodnoty demo-
kracie a lidskych prav jsou autoritou, ktera je nezavisla na
moci jakékoliv vlady.

Vzdélavani predava hodnoty do té miry, do jaké jsou
pedagogové schopni jejich predavani vést a zajistit, Ze se
tak déje. Ucitelé a dalsi pracovnici ve vzdélavani vyjadruji
a formuji tyto hodnoty skrze svlij zptsob prace se studenty
a ostatnimi ¢leny Skolni komunity. Avsak p¥ili§ mnoho vzdé-
lavacich systémt v prili§ mnoha zemich zacalo fungovat
jako polotovar - je predptipravené a urcené k ohrati v mi-
krovlnné troubé.

Zkoumani hodnot vyzaduje, abychom se soustredili na
autonomii a vliv profesionalnich ucitelti a abychom podpo-
rovali jejich schopnosti prace se studenty na poli pochopeni,
rozvijeni, péce a praktického uplatnéni hodnot demokracie
a lidskych prév. Jsou kompetence ucitelt ziskané skrze vzdé-
lavani, a to v€etné empatie, kterou si béhem let osvojili ,za
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pochodu®, dostatec¢né podporovany tak, aby bylo zajisténo,
Ze si jejich tidy osvoji hodnoty demokracie a lidskych prav?
V nedavné dobé se na celém svété rozhorel souboj hodnot
v ramci, kterého je ke vzdélavani pristupovano jako ke komo-
dité. Mezi uciteli, zdkonodarci zabyvajicimi se oblasti vzdeé-
lavacich politik, odborovymi svazy ve vzdélavani a rodinami
74kl a studentl na narodni i mistni drovni doslo k nékolika
liniim konfliktd. Je ocividné, Ze zatimco na jedné strané jedni
vnimaji vzdélavani jako ztélesnéni obecnych hodnot a pod-
poru demokracie, jini vidi vzdélavani jako ohromnou pfile-
Zitost trzni ekonomiky, kde prevlada hodnota penéz nad hu-
manistickymi hodnotami. Neregulovany trh nema ani tvar,
ani jméno a nemiiZe byt ani zvolen, ani odvolan z funkce.
Presto se v mnoha jurisdikcich stava, zZe entity bez jakéhoko-
liv pfimého mandatu nebo demokratické legitimity k tomu,
aby poskytovaly verejné sluzby, dostanou od organu verejné
moci svéreno néco tak vzacného, jako je vzdélavani. Toto je
obzvlasté nebezpedlnd, az prilis ¢astd praxe na mistech, kde je
demokracie kiehka nebo narusena vaznymi konflikty. Bezpo-
chyby lze ¥ici, ze vlady, které se uchyli k takovym ,reSenim®,
ve skutec¢nosti prohlubuji a rozsituji problémy svych zemi.
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Formujte globalni obany

Svét se rychle mént a skoly se musi vyvijet, aby byly schop-
né pripravit mladé lidi na to, jak chdpat svét, ve kterém Ziji,
a to v celé jeho $iri; aby si uvédomili zptisoby propojent glo-
bdlnich a mistnich zdleZitosti; aby pochopili globalizaci a jeji
ndsledky, a to véetné globdlnich rizik; a aby uméli a méli tou-
hu prispivat ke zlepSovdni svéta.

Byt ,globdlnim obéanem” neznamend opustit ndrodni loa-
jalitu, etnickou identitu nebo politické ndzory. Naopak, glo-
bdlni obcan se angaZzuje i jako ,ndrodni obcan”, ktery vyvazu-
Jje a zvazuje lokdlni, ndrodni i mezindrodni témata.
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Na pocatku roku 2019 se vydali studenti celého svéta do
ulic, aby prinutili své politické predstavitele zabyvat se kli-
matickou zménou. Vedle organizovani protestnich pochoda
a verejnych vystoupeni studenti v Indii, na Novém Zélandu,
v Keni a ve Spojeném Kkralovstvi navic zaroven provadéji vy-

zkum tykajici se klimatické zmény.

Zijeme v propojeném a vzdjemné na sobé zavislém své-
té. Podminky globalizace privilegovaly urcité zemé a urcité
osoby, ovsem na druhou stranu prispély ke zranitelnosti ji-
nych. NaSe osudy jsou vzdjemné propletené, kdyz dojde na
vyzvy, jako je klimatickd zména, migrace ¢i mir a bezpec-
nost. Lidé na celém svété se nachazeji ve vice diverzifiko-
vanych spole¢nostech a v rdmci svétového trhu se potykaji
se stéle vzristajici konkurenci. Je zcela zdsadni, abychom
spolupracovali s cilem vytvorit udrzitelny, spravedlivy a mi-
rovy svét.

Jiz od svého zaloZeni Organizace OSN pro vzdélavani,
védu a kulturu (UNESCO) propagovala vzdélavani jako pro-
stredek pro zvySeni v§eobecného respektu ke spravedlnosti,
vladé préva, lidskym préaviim a zakladnim svobodam zakot-
venym v Charté OSN. V roce 1974 UNESCO schvélilo Dopo-
ruceni ke vzdélavani pro mezinarodni porozumeéni, spolu-
praci a mir, lidska prava a zakladni svobody. Tento zdsadni
dokument rozpoznal vzajemné nepropojené pristupy, které
se rozpracuji v ramci programu UNESCO s globalnim dosa-
hem: vzdélavani v oblasti lidskych prév, vzdélavani k miru
a environmentalni vzdélavani (s tim, Ze posledné jmenova-
né se stane vzdélavanim k udrzitelnému rozvoji). VSechny
tyto prvky jsou nyni vtéleny do iniciativy OSN Vzdélavani
pro globalni obc¢anstvi a spojeny se Vzdélavanim 2030 a Cili
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udrzitelného rozvoje (SDG - Sustainable Development Goal)
4.75

Vzdélavani pro globaln{ obcanstvi (GCE - Global Citizen-
ship Education) je zaloZeno na presvédceni, Ze globalizace
predstavuje novy model svéta jakoZto navzajem propojeného
systému, ktery ovlivnil to, jak se realizuje obc¢anstvi. Globalni
rdmec nenahrazuje pozornost zamétrenou na narodni a lo-
kalni problémy. Jedna se o zménu orientace vzdélavani k ob-
Canstvi tak, aby si studenti byli védomi témat a aktérti, kteri
vytvareji svét kolem nich, a to na mnoha trovnich.

Byt globalnim ob¢anem znamenda poznat a vzit na sebe
odpovédnost za péci o nas spole¢ny domov, nasi planetu.
Znamena to, Ze ucitelé se vnimaji jako bratfi a sestry, a Ze
déti a mladi lidé jsou jejich spole¢nym bohatstvim. To zna-
mend, Ze se postavi proti bezpréavi, a kdyZ to bude situace
vyzadovat, zakrodi.

Schopnost orientovat se na mezinarodni stranku véci
je Casto vnimana jako orientace na ekonomiku - napriklad
byt dobte obezndmen s danovymi rdji, chapat zakladni na-
kladani s ménou nebo presunovat finanéni zdroje tak, aby
se minimalizovaly dané a maximalizovaly vynosy. Byt zbéhly
v profitovani z globalizace vSak neni to samé jako globalni
obcanstvi. Identifikovat sebe sama jako globalniho obcana je
otazkou hodnot, pocitu soundlezitosti s globalni komunitou
a otevienosti vii¢i jinym kulturam, jazykdim, historiim a usta-
lenym praktikdm.

Oxfam, jedna z organizaci, které se snazi podpofit etic-
ké vzdélavani pro globalni obcanstvi, hovoti o aktivnim glo-

5 https://gem-report-2016.unesco.org/en/chapter/target-4-7-sustainab-
le-development-and-global-citizenship/
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balnim obcanovi jako o nékom, kdo ,se chépe aktivni role
v ramci své komunity, kdo spolupracuje s ostatnimi na tom,
aby nase planeta byla rovnopravna, spravedliva a udrzitelna“.

Tato definice v sobé zahrnuje t¥i prvky vzdélavani pro glo-
balni obc¢anstvi.

Zaprvé: Je dllezité pochopit, jak funguje svét, a uvédomit
si, Ze nase narodni okolnosti jsou ¢im dal vice ovliviiovany, ne-li
primo formovany, globalnimi silami a globalnim prostfedim.
Jestlize se snazime najit odpovédi na narodni vyzvy v kontex-
tu, jako kdyby narody existovaly izolované jeden od druhého,
dojdeme jak k neredlnym, tak k zavadéjicim zavérim. Vzdeé-
lavani ke globalnimu obcanstvi by mélo utvaret schopnosti,
které umozni porozumét situacim a dilematiim na narodni
arovni na zakladé pochopeni globélnich dopadii a vazeb.

Za druhé: Prestoze ,rozhorceni” nemuze nikdy byt vzdé-
lavacim cilem, predavani hodnot demokracie a lidskych prav
podpirajicich globélni obcanstvi, stejné tak jako reSeni ne-
spravedlnosti a problémill spojenych s nerovnopravnosti,
jsou legitimnimi vzdélavacimi cili. O jejich dosazeni mohou
ucitelé usilovat kdekoliv na svété, nejen v demokratickych
zemich, ale také v zemich, kde se k demokracii a lidskym pra-
vam teprve musi dojit.

Za treti: ,Ochota Cinit svét udrzitelnym mistem” spojuje
tri pilite udrzitelného rozvoje - socidlni spravedlnost, eko-
nomicky rozvoj a ochranu zivotniho prosttedi - s aktivnim
obcanstvim. Znamend nutnost te$it katastrofické dopady
kratkozrakého uvazovani v prostiedi globalizace, ktera je
pohénéna finan¢nim trhem. Sama o sobé tato forma globa-
lizace vytvari problémy spojené s povahou ekonomického
rustu, prispiva k nerovnostem a podkopéva dlouhodoby eko-
nomicky rozvoj, véetné moznosti pro narodni a mezinarodni
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pramyslovou politiku. Zaroven v sobé tato ochota nese nut-
nost feSeni s tim spojenych dopadli kratkozrakého mysleni
v socialnich otazkéach, jako je napriklad narast nejistoty za-
meéstnani a rozklicovani souvztaznosti mezi praci, ekonomic-
kou jistotou a Zivotni spokojenosti (well-beingem), i nutnost
Celit radé problému z oblasti Zivotniho prostredi — obzvlasté
globalnimu oteplovéni -, které ohrozuji udrzitelnost planety
stejné jako ekonomicky a socialni pokrok.

Programy vzdélavani budoucich ucitelti by mély zahrno-
vat vychovu ke globdlnimu obc¢anstvi a mély by ucitele zapo-
jit do rozvijeni vyukovych metod a vzdélavacich plant, kte-
ré v sobé zahrnou kritické mysleni a které z procesu uceni
udélaji vtomto sméru zajimavou a podnétnou oblast. Vyuko-
vé digitalni online platformy mohou byt vyuzity jako zdroj
materiald pro vzdélavani ke globalnimu obcanstvi. Existuje
prehrsel vyukovych online platforem, které nabizeji rtizné
materidly od ¢lankd, audio-vizudlnich pomucek a aktivit az
po moznosti mezikulturni internetové komunikace. Mezina-
rodni sit pro vzdélavani a zdroje GEARN - International Edu-
cation and Resource Network) naptiklad nepretrzité nabizi
tfiddm studenti po celém svété prilezitosti pro vzdjemnou
spolupréci na projektech.c Tyto online zdroje mohou byt vy-
uzity jako doplnék vzdélavani ke globalnimu obcanstvi, a to
jak pro vyuku ve tridé, tak pro samostatnou praci v ramci
pridruzenych vzdélavacich plant.

Podle doktora Fernanda Reimerse, feditele Iniciativy pro
inovativni globalni vzdélavani (GEII - Global Education In-
novation Initiative) na Harvardové univerzité, by vzdélavani
ke globalnimu obc¢anstvi mohlo posunout reformu kurikula

6 Viz iEarn https://iearn.org/index.html
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smérem Kk integraci kompetenci dvacatého prvniho stoleti,
a vést k trvalejSimu osvojovani znalosti a zapojeni pedagogic-
kych metod, které pomahaji rozvijet odpovédnost studentd,
jejich predstavivost a kreativitu, jako je napriklad projektové
vyucovani a designové mysleni. V roce 2016 Reimers a jeho
kolegové vydali kurikulum vzdélavani ke globalnimu obcan-
stvi, které je zaloZeno na tom, Ze vybavi studenty schopnost-
mi potfebnymi pro Zivot a pro prispéni k udrzitelnému roz-
voji v dobé globalizace. (Reimers at al, 2016).

V idedlnim pripadé by ucitelé a studenti méli mit moz-
nost pracovat a studovat v cizich zemich. Jednim z nejaspés-
néjsich programi financovanych Evropskou unii je program
Erasmus, ktery umoznuje studentiim z ¢lenskych zemi EU,
aby v ramci vyssiho vzdélavani po dobu jednoho roku stu-
dovali v cizich zemich. Za poslednich tticet let se v ramci to-
hoto programu stovky tisic mladych lidi sezndmily s jinymi
(evropskymi) kulturami a jazyky, a tim prispély k rozvoji po-
rozumeéni, tolerance a spoluprace.

Jako alternativa mozZnosti pracovat a studovat v cizich
zemich nartsta naptiklad vyuziti kurikularné propojenych
programi a klubti coby mist pro rozvoj kompetenci global-
niho obcanstvi. Program Model OSN: je jednim z takovych
programi, ktery dava studentim a skupindm studentt
ukol reprezentovat ¢lenské staty v ramci simulované deba-
ty v OSN a prijit s feSenim globalnich problému a konfliktt.
Tyto programy globalniho uc¢eni simuluji situace z redlného
svéta a nasledné pomahaji rozvijet komunikaci a schopnost
reSeni konflikt. Globalni obc¢anstvi tak ziskava ve tridé své
pevné misto.

7 Viz https://www.imuna.org/
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Nebudte poslusnym otrokem statu

Bez ohledu na to, Ze stdtni orgdny maji odpovédnost jak
za financovdni vzdéldvdni, tak za nastavent jeho cilti, pedago-
gicti pracovnici musi vZdy na zdkladé svych profesnich zkuse-
nosti zpochybriovat nebo odmitat takové sméry vzdéldvacich
pldnti, které popiraji fakta, prekrucuji historii, vedou ke xeno-
fobii a nendvisti, anebo jsou jinak v konfliktu s mezindrodni-
mi standardy lidskych prav.

Je zde totiz profesni a etickd odpovédnost, kterd miiZe pre-
vdaZzit autoritu zaméstnavatelii ve vzdéldvdni, anebo dokonce
i vldd tam, kde se rezignovalo na demokracii, vladu prdva
a lidskd prdva.
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Ucitelka environmentalnich studii ve Spojenych statech po-
pisuje svoji zkuSenost s vjukou studentii ke kritickému mys-
leni ve svétle skepticismu ke klimatické zméné prezentované-
ho v médiich: ,Zacala jsem planovat hodiny a soucasné jsem
myslela na zavadéjici tvrzeni o klimatologii. Vybrala jsem si
nékolik béznych diskusnich témat odptrci klimatologie,
ktera zahrnovala vSe od souhlasnych nazort aZ po zpomale-
ni v globalnim oteplovani a stravila jsem nékolik tydni tim,
Ze jsem ucila vyukovy blok tak, Ze jsem predstavila zavadéji-
ci tvrzeni a pouzila jsem vyzkum ovéreny odborniky, abych
je vyvratila. Myslim, Ze je velmi dulezité, abychom zapojili
skeptické nastaveni mysli, které u studentii pozoruji, chci si
ale také byt jista, Ze studenti rozuméji tomu, jak védci dosli

iu

k tomu, co védi.“ (Harmon, 2017)

Zasadnim prvkem demokracie ve vzdélavani, ktery je za-
kotven v mezinarodnich standardech a dobré praxi, je aka-
demicka a profesni svoboda. Je velmi dulezité zajistit, aby se
Skoly nenechaly strhnout stddnim instinktem, ale aby byly
do nejvy$si mozné miry naklonéné svobodé. PrestozZe se vede
diskuse o akademické svobodé na Urovni univerzit — spiSe
nez na urovni K-12# -, na niz8ich vzdélavacich stupnich je téz
zadouci, aby tato diskuse probihala. Soucasti rozvoje demo-
kratickych kompetenc{ je vytvoreni a udrZeni prostredi svo-
body projevu. JestliZe je akademicka svoboda ucitelli ndlezité
chranéna, vytvari se tim pro studenty dobré klima k pozna-

vani principli demokracie.

8  Od predskolni vychovy po tzv. 12. stupen, tedy pocet let strévenych
v zékladnim a strfedoskolském vzdélavani v ramci vzdélavaciho systé-
mu v USA. (pozndmka prekladatele)

30



Akademické svoboda neni dualezité jen ve tridé. Vztahuje
se i na to, jaké knihy jsou dostupné v knihovné a k jakym
informacim je pristup na internetu, coZ nemusi vzdy re-
flektovat prevladajici nazory ve spole¢nosti. U akademické
svobody, podobné jako u jinych typt svobod, se miiZe stat,
Ze mame pravo jen ,na papire”, aniz bychom méli faktickou
mozZnost toto pravo vykonévat. Funguje to podobné jako au-
tocenzura v tisku. Strach a svoboda se nikdy neprolinaji.

Akademicka svoboda je pravem, které navic chrani inte-
gritu vzdélavani a jeho instituci. Nelze ji vS§ak zaménovat se
svobodou projevu. Profesionalni ucitelé naptiklad nemohou
nahrazovat fakta svymi nazory, at uz jde o popirani klimatické
zmeény, podporu kreacionismu nebo ptepisovani historie. V né-
kterych zemich byly univerzity donuceny, aby ve jménu svobo-
dy projevu ucily ni¢im nepodloZené nazory spole¢né s ovére-
nymi informacemi zaloZenymi na faktech. Obrana akademické
a profesni svobody neni ¢isté individualni odpovédnosti. Musi
byt podporovana kolektivné. Odborové svazy ve vzdélavani
mohou hrat velmi dudlezitou roli v obrané tohoto prava.

Akademicka svoboda v kontextu rozvijeni demokratic-
kych kompetenci a osvojeni si principti demokracie mtiZe byt
i mezinarodni zaleZitosti.

Podle komentéate v deniku The New York Times se ¢insti
studenti bali mluvit béhem vyuky oteviené, jako kdyby se
obavali, Ze to, co feknou, nahlasi jejich ¢insti spoluzaci na
¢inském velvyslanectvi. Jedna ¢inskd studentka z Maryland-
ské univerzity ve Spojenych statech byla napadena domaci-
mi ¢inskymi médii, kdyZ ve své absolventské fe¢i promluvila
o ,Cerstvém vzduchu svobody projevu” (Varrall, 2017).

Demokracie vyZaduje moznost vyucovat a vzdélavat se ve
svobodé: mit moznost svobodné diskutovat, nezavisle pre-
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myslet a ,vystoupit z fady”. Uciteliim musi byt umoZnéno,
aby tyto schopnosti u svych studenti rozvinuli. Maji také
préavo na to, aby se ve vyuce, ve 8kole a v rdmci komunity svo-
bodné vyjadrili. Nesmi se nikdy obavat mluvit pravdu.

V roce 2017 ptipravila Organizace finskych uciteltt OAJs ve
spolupréaci s nezavislym etickym panelem ucitelsky slib na-
zvany ,Komenského prisaha“, pojmenovany po pedagogovi
a filozofovi sedmnéactého stoleti, J. A. Komenském. V ptisaze
je itato pasaz:

Budu usilovat o to chranit déti a mladé lidi, o které se staram
pred politickym a ekonomickym vykoristovanim, a héjit prava
kazdého jedince rozvijet vlastni ndbozenské a politické pre-

svédceni (Carroué, 2017).

Jinymi slovy, etickou odpovédnosti ucitele miize byt i ne-
vyucovat v souladu s natizenimi statnich vzdélavacich tradi,
pokud v sobé nesou ideologickou indoktrinaci anebo nejsou
v souladu se standardy mezinarodnich lidskych préav.

Vime, jakou roli ma vzdélavani v totalitnich zemich. Josif
Vissarionovi¢ Stalin, sovétsky diktator v obdobi od poloviny
dvacatych let dvacatého stoleti az do roku 1953, neskryval, Ze
chape moc vzdélavani: ,Vzdélani je zbran, jejiz i¢inek zavisi
na tom, kdo ji drzi v rukou a proti komu je namitena“ (Stalin
& Wells, 1937). Stejny nazor mél i Adolf Hitler, ktery vzdéla-
vani v Némecku a v okupovanych zemich podridil nacistické
ideologii. Nékde se i presto uciteldm podatilo uspésné odo-
lavat nacifikaci $kol.

9 Opetusalan Ammattijarjesto
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V roce 1941 nacisticky generdlni guvernér okupovaného
Polska Hans Michael Frank prohlasil, Ze by polské skoly mély
pripravit mladé Polaky na to, Ze se stanou otrockou pracov-
ni silou. Cteni, psani a aritmetika mély stacit; déjepis, zemé-
pis a literatura byly z osnov vy$krtnuty, nebot ,Polaci jsou
nérodem, ktery neni hoden toho byt zatazen mezi kulturni
(evropské) narody”. Ve snaze znicit polské kulturni dédictvi
uzavrely okupacni orgdny mnoho $kol a univerzit. Knihy a ar-
chivy byly podpéleny a mnoho zastupct inteligence néroda,
véetné ucitelll a védct, bylo uvéznéno a poslano do koncen-
tra¢nich taboru. Tisice ucitelt se skryvaly a zaroven potaji
i nadéle vyucovaly mladé Polaky. Mnoho z nich, ¢lent Polské-
ho svazu ucitelt ZNP», se pomoci svych odborovych struktur
postavilo na odpor. Asi jeden milion Zaka zakladnich $kol,
100 000 studentt stfednich odbornych a ucnovskych Skol
a 7 000 vysokoskoldkt se mohlo i nadéle vzdélavat diky tzv.
tajnému vyucovani, jak se pozdéji nazyvalo, organizovanému
ZNP. Vice neZ 10 000 ,tajnych uciteld“ bylo nacisty zabito.
Jejich role v ramci polského odboje se pripomina kazdy rok
1. za¥i u pamatniku uciteldm tajného vyucovani ve Varsavé.

Ucitelé se postavili na odpor i v okupovaném Norsku. Od-
mitli dovolit, aby se jejich $koly, vzdélavaci systém a jejich
profese transformovaly do indoktrina¢nich arada za Gcelem
obraceni Norli k nacistické ideologii. Kolabora¢ni, nacisty
kontrolovand vlada pod vedenim Vidkuna Quislinga zaloZi-
la ,loutkové sdruzeni uciteld”. Do této nové organizace méli
vstoupit vSichni ucitelé. Na popud odbojovych skupin v Oslo

10 Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego
11 Vynhatky z knihy ,Tajné uditelské organizace od Witolda Salafnského,
Gtos Nauczycielski v publikaci ZNP, U¢itelsky hlas, str. 47&48.
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se valna vétsina norskych uciteld odmitla do této organizace
prihlasit. Organy vetejné moci reagovaly zadrZenim asi 1 000
mladych ucitell a zavienim vSech skol. Vice nez 200 000 ro-
dict napsalo vladé protestni dopisy. Mezitim odbojové or-
ganizace financovaly vyplaceni mezd zadrzenym ucitelam.
Snaha Gestapa tento odpor zlomit neuspéla.

V dubnu 1942 Quislingova vlada odeslala vlakem 499 uci-
teld do koncentra¢niho tabora pobliz Kirkenes v arktické ob-
lasti. Studenti, rodice a dalsi lidé se shromazdili podél trati,
davali ucitelim jidlo a zpivali pisné na jejich podporu, kdyz
vlak projizdél skrze jejich mésta a vesnice na sever. Ucitelé
si udrzovali moralku tak, Ze zaloZili pévecké sbory a organi-
zovali prednasky. Vlada nakonec vzdala svoje snahy o to vy-
budovat fasistickou organizaci ucitelli a v listopadu 1942, po
péti mésicich véznéni, byli vSichni ucitelé propusténi.

Odmitnuti ze strany norskych ucitelli podvolit se naci-
stické vladeé, nazvané ,odpor kancelatské sponky“, a verej-
né podpora tohoto odporu zabrénily okupa¢nim orgadniim
v transformovani norskych $kol na centra propagandy.

Ucitelé se nepostavili na odpor nacistické vladé ve vSech
zemich Evropy. V mnoha ptipadech akceptovali, byt s neocho-
tou, vzdélavaci ,reformy”, které zavedly okupaéni mocnosti.
AvSak i zde najdeme mnoho ptiklada state¢nych uciteld, kte-
1 odmitli stvrdit svoji prislusnost k novym pantim, formélné
prohlésit, Ze jsou arijského pavodu, nebo zabranovat Zidov-
skym studentlim v p¥istupu do $kol a na univerzity. Nékteti
radéji rezignovali na ucitelsky post, nez aby se podvolili.

12 Steffen Handal, predseda Utdanningsforbundet, Svazu norskych
ugiteld (UEN), poskytl informace tykajici se odporu ugiteld@ b&hem
nacistické okupace Norska.
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V Némecku museli ucitelé prisahat vérnost viidci, Adolfu
Hitlerovi, a registrovat se do Narodné socialistického svazu
uciteld, ktery byl odpovédny za uskutecnovani vzdélavacich
cilt nacistické strany. V Hitlerové idealnim statu se mély re-
alizovat dvé vzdélavaci myslenky, jak tvrdi Louis Leo Snyder,
americky profesor a primy ucastnik masovych nacistickych
shromazdéni, ktera probihala od roku 1923:

Za prvé: pojem rasy musel byt vypalen do srdci a mysli mla-
dych lidi. Nasledné se mladi Némci museli pripravit na valku
a museli byt pouceni, Ze existuje bud vitézstvi nebo smrt.
Nejvy$sim cilem vzdélavéani bylo vytvorit obcany, kteti jsou si
védomi slavy vlasti, a naplnit je fanatickou oddanosti narodni
otazce (Snyder, 1994, str. 79) ... Biologie spole¢né s politickou

naukou se staly povinnymi predmeéty.

Déti se ucily o ,Cistych” a ,$pinavych” rasich, o eugenice a dé-
di¢nych chorobach. Mérily se jim hlavy specidlnimi méridly,
kontrolovala se barva o¢i i kvalita vlasll a tyto idaje se porov-
navaly s tabulkami 4rijskych a nordickych typu. Vytvérely se
jejich vlastni rodokmeny, aby se polozil zaklad jejich biologic-
kému, ne historickému ptivodu... a to vSe se dal rozvijelo az do

teorif o rasové podfizenosti zidu (Haste, 2001, str. 101).

Ucitelé, kteti nepodporovali tyto vzdélavaci cile, byli pro-
pusténi ze zaméstnani nebo zatleni ¢i zadrZeni. Nicméné
nékteri protinacisticti ucitelé preZili. Doktor Schuster, ucitel
zemépisu, v roce 1938 napsal:

Snazim se skrze vyuku zemépisu délat vSe, co je v mych silach,

abych chlapclim predal znalosti a - jak doufam - pozdéji i tsu-
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dek tak, aby az vyrostou a nacistickd hore¢ka pomine a bude
znovu mozné byt v opozici, byli pripraveni. V nasi $kole zbyva
asi ¢tyti nebo pét ucitel, ktefi nejsou nacisty, a vsichni spole¢né
pracujeme na tomto planu. Jestlize odejdeme, nastoupi nacisté
a v celé skole uz nebude ani stopa po ¢estné vyuce. Ale kdybych
odjel do Ameriky a nechal to na ostatnich, bylo by to cestné,
nebo jsou jedin{ Cestni lidé ti, kdo jsou zavteni ve vézenskych

celdch? Kéz by zde byla néjaka kolektivni akce mezi uditeli.

Valnd vétSina zastupcli némecké uclitelské profese vsak
vice ¢i méné poslusné plnila predepsané vyukové plany. Do
roku 1938 byly dvé tfetiny uciteli zdkladnich kol poslany do
speciélnich tabortli za Gcelem absolvovani povinného mésic-
niho $koleni, v ramci kterého byli instruovani, jaké znalosti
maji predavat svym studentam.

Mezi uciteli, kteti ztratili zaméstnani kvtli nacistickym
spravnim organtm, byl i Heinrich Rodenstein, aktivni ¢len
Socialistické délnické strany Némecka (SAP), jeden z prvnich,
kdo verejné napadl nacifikaci némeckého Skolniho systému.
Poté, co byl v roce 1933 propustén ze zaméstnani, odesel ze
zemé, aby se vyhnul trestnimu stihani, a zil v exilu v Nizoze-
mi a ve Francii. Po véilce se Rodenstein stal rektorem Peda-
gogické fakulty v Braunschweigu a velkym podporovatelem
reformy némeckého $kolniho systému i zaloZeni nezavislych
demokratickych Skolskych odbora. Uz nikdy vice se Skoly
a ucitelé neméli stat vézni statni ideologie.

Rodenstein byl v roce 1948 jednim ze zakladatelli Ge-
werkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW)=. Vedl $kol-

13 Odborovy svaz pracovniki ve védé a vzdélavani (poznamka preklada-
tele)
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ské odbory od roku 1960 do roku 1968 a hral dalezitou roli
v podpofte svobodnych ucitelskych odborli na mezinarodni
scéné - od roku 1966 do roku 1972 pusobil jako predseda
Mezinarodni federace svobodnych odborovych svazli ucitelti
(International Federation of Free Teachers’ Unions - IFFTU),
coz byla predchlidkyné organizace Education International.

V prubéhu historie se autoritaiské rezimy snazily ptizpu-
sobovat Skolni systémy, vzdélavaci plany a ucitele své poli-
tické a ideologické viili. Oblibenym receptem mezi nedemo-
kratickymi vladci bylo omezovani profesni svobody uciteld,
kraceni prév jejich organizaci nebo ustanovovani novych,
statem kontrolovanych odbord ve vzdélavani. Komunistic-
ké rezimy v Evropé pred padem Berlinské zdi v roce 1989,
diktatorské rezimy Latinské Ameriky v pribéhu velké c¢asti
dvacatého stoleti, autoritarsti vladci v Asii a v Pacifiku, v Af-
rice a v arabském svété, ti vSichni se snazili vlaidnout pevnou
rukou nad uciteli, tedy profesionaly, ktefi formuji mlddeZ na-
roda.

V mnoha zemich ucitelé odolali tlaku, aby se stali slu-
Zebniky autoritarské vlady. Nekteri odesli do exilu jako na-
priklad mnoho politicky aktivnich uciteld béhem Frankovy
vlady ve Spanélsku (1939-1975) nebo béhem vlady diktatora
Anténia de Oliveira Salazara v Portugalsku (1926-1974). Tito
ucitelé si vzali své ucitelské organizace s sebou, nebo si zalo-
zili nové. Ve skutecnosti byly hlavni §panélské a portugalské
odborové svazy, stejné tak jako jejich odborové konfederace,
po desetileti v exilu ve Francii, ktera se stala jejich zdkladnou
pro mobilizaci viny odporu, a spolu s globalnimi odborovymi
organizacemi vyvijely tlak na mezindrodni komunitu s cilem
pomoci nastolit demokracii ve svych domovskych zemich.
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Jini, jako napriklad doktor Schuster, v roce 1938 némecky
ucitel zemépisu, o kterém jsme mluvili jiz d¥ive, neopustili
zemi, ale pokracovali ve své préici. Zistali vérni svému pre-
svédceni, vyucovali pravdu a doufali, Ze prijdou lepsi casy.
Nékteti z nich vytvofili skupiny a organizace - nebo se k nim
pripojili a podporovali je -, které oteviené nebo potaji zpo-
chybnovaly totalitni vlady. Tyto aktivity vyrazné prispély
k padu vojenské diktatury v Argentiné (1983), Brazilii (1985)
a Chile (1990).

ZalozZeni polskych odbortt NSZZ Solidarnosc v roce 1980
a nasledné vytvoreni sekce pro vzdélavani a védu prispélo
rozhodnou mérou ke konci komunistické vlady ve stredni
a vychodni Evropé.

V Jizni Africe diky silnému tlaku ze strany mezinarodni
komunity a ze strany hnuti proti apartheidu, jehoZ soucésti
byly i ucitelské a studentské organizace, nakonec mensinova
bélosska vlada musela dne 11. inora 1990 propustit Nelsona
Mandelu a zacit odstrafiovat systém apartheidu, ktery byl
soucasti moci od roku 1948. Béhem tohoto obdobi byl oddé-
leny vzdélavaci systém pro bélochy, Indy, barevné a africké
studenty hlavnim néstrojem vlady k Sireni principti nerov-
nosti a segregace (New Learning, n.d.).

Vétsina ucitelli, kteti pracuji v rdmci autoritarskych re-
Zima a vzdélavacich systému slouZicich spiSe statnim nebo
naboZzenskym dogmatiim nez prospéchu déti, se celkem po-
chopitelné vyhyba tomu, aby stéli v opozici proti vzdélava-
cim autoritam a riskovali tak, Ze prijdou o praci, budou zadr-
Zeni, nebo je potka néco jesté horsiho. Pokud se tito ucitelé
postavi na odpor statni politice a natizenim, ¢ini tak ml¢ky
a potaji, v ramci malych skupin nebo skrze organizace, které
takové iniciativy umoznuji.
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Na svété je stdle mnoho mist, kde se od ucitelii ocekava,
Ze budou poslusné plnit instrukce diktujici, co a jak budou
ucit.

Filipinsky prezident Rodrigo Duterte tekl, Ze S$koly
by mély vyucovat hodnoty vytycené v pribéhu stanného
prava béhem diktatury prezidenta Ferdinanda Marcose
(1972-1981), kdy byla vétSina demokratickych prav potlace-
na. Zastupci Skolskych odborli vyjadrili obavu z bezohled-
nych metod, které Duterte pouziva pti prosazovani své vile.

Na mezinarodni vzdélavaci konferenci v Ottawé v roce
2017 byl vysoky urednik tureckého Ministerstva Skolstvi do-
tdzan na téma propousténi tisici ucitelli po netspésném
prevratu v roce 2016. Odpovédél, Ze ucitelé jakozto statni za-
méstnanci maji povinnost podporovat a napliiovat vladni po-
litiku, a jestliZe tak necini, jsou statni organy plsobici v ob-
lasti vzdélavani opravnény je propustit. Na zacatku Skolniho
roku 2017 turecké statni organy ohlasily, Ze vSechny verejné
zékladni a stfedni skoly prestanou vyucovat evoluéni teorii.

Na Arabském poloostrové, snad jen kromé Kuvajtu, jsou
ucitelé drzeni velmi zkratka. Vedouci pracovnik asociace
uciteltl v Bahrajnu, Mahdi Abu Dheeb, stravil ve vézeni pét
let (2011-2016) za organizovani demonstraci ucitell s cilem
prosadit zavedeni vzdélavacich reforem.

V Irdnu je naboZenstvi jadrem vzdélavacich cilt $kol
a ucitelim nezbyva nezZ se prizplsobit. Dne 20. kvétna 2018
byli zatCeni a zadrzeni ucitelé, kteri se zucastnili pokojnych
protestd. Dne 4. srpna byl jeden z nich, Mohammed Habibi,
odsouzen k deseti a ptil rokiim vézeni. Rozsudek Irdnského
isldamského revolu¢niho soudu také zahrnoval zdkaz sociélni
a politické ¢innosti po dobu dvou let, dile zadkaz vycestovat
ze zeme€ a 74 ran bicem.
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Vzdélani samo o sobé nezarucuje podporu demokracie.
Nékteti z nejvyssich vedoucich predstaviteld nacionélné so-
cialistické vlady v Némecku (1933-1945) byli velmi vzdélani
lidé, a nékter{ z nich méli dokonce i doktoraty. Pouzili svoje
znalosti a dovednosti k tomu, aby mysl ob¢anti spise kont-
rolovali, neZ aby ji osvobodili. To stejné platilo i pro nejuzsi
okruh spolupracovnikil Josifa Vissarionovice Stalina. Jinymi
slovy to, co rozhoduje, neni trovent vzdélani, ale spise to, zda
obsahuje demokratické hodnoty a kritické uvazovani.

Odpor ucitel - rodinné dédictvi

Béhem nacistické okupace Norska byl mdj dédecek jednim
z téch uditelt, kteri byli uvéznéni v Kirkenes. Zatkli ho v den
Sestych narozenin mého otce, dne 22. brezna. Rodina nebyla
oficialné informovana o misté, kde jsou ucitelé uvéznéni, ale
i tak dostavala pravidelné informace skrze tajné predavané
zZpravy.

Po dobu pobytu v Kirkenes museli uCitelé nucené pracovat
napriklad na vystavbé silnic nebo pti vykladani lodi, které
privezly zasoby pro némeckou armadu bojujici v Rusku. Po
celou dobu prace byli pod pFisnym dozorem némeckych vo-
jaka. Ubytovéni byli ve stajich a pozdéji v tenkych ,stanech®
z kart6n(, ve kterych spali po 16 muzich.

Béhem prvnich mésicd podzimu roku 1942 se k rodinam do-
staly zpravy, ze uvéznéni uditelé budou zfejmé propusténi.
Cekani na to, az k propusténi dojde, bylo pro rodiny obzvl4s-
té stresujici, nebot si nebyly jisté, co se s jejich milovanymi
stane, az se vrati z Kirkenes...

Kdyz se maj dédecek konecné vratil, mij otec a nékolik jeho
kamaradd usporadali tajnou uvitaci oslavu, na které vyvésili
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peclivé schované norské vlajky, aby oslavili svou roli v tom,
co bylo povazovéano za vitézstvi nad némeckymi okupanty.
Kratce poté, co se ucitelé vrétili z koncentracniho tabora,
byli predvolani na osobni vyslechy na Gestapo, kde byli
dotéazani, co se béhem pobytu v Kirkenes naudili. Vétsina
uciteld odpovédéla tak, aby neprovokovali a mohli se vratit
na sva plvodni pracovni mista ve Skolach. Nékteré - mezi
nimi i mého dédecka - ale Gestapo ze zaméstnani propustilo
ocividné proto, ze se ,nenaucili“ dost. Po cely zbytek valky
pak maj dédecek ucil na zkraceny Gvazek v soukromé skole
a napsal ucebnici, kterd se nasledné ve $kolach pouzivala
po mnoho let.

Steffen Handal, predseda Odborového svazu vzdéldvdni
Norska (UEN)
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Vnimejte tenkou hranici mezi
patriotismem a nacionalismem

Patriotismus muiZe byt pozitivni v tom, Ze zduiraznuje pozi-
tivni hodnoty ndroda a neni zaloZen na principu rozdélovdni.
Nicméné pojem patriotismu byl ¢asto pouZit v prekrouceném
nebo pozménéném vyznamu. Je tézké definovat hranici mezi
patriotismem a nacionalismem.

Nacionalismus se casto definuje jako opozice vii¢i ostat-
nim a snadno sklouzne k Sovinismu a nativismu, které posky-
tuji Zivnou piidu pro diskriminaci a dalsi anti-demokratické
praktiky. V zemich, kde je pravicovy populismus na vzestupu,
se mohou skoly a ucitelé dostat pod tlak promitat nacionalis-
tické myslenky do vyukovych pldnii.

43

aoedidied e juajsAw 9131y



»2Musim predstavit nacionalismus, aby ho moji studenti do-
kazali odlisit od ,patriotismu’, ale také od ,jednoty‘ a ,ko-
munity‘. Ze své podstaty se jedna o pojem vylouceni, kodex,
ktery ob¢ané musi dodrzovat. Kdo je ,pravy‘’ Francouz? Nebo
Brit? Je anglicky mluvici dité polského instalatéra narozené
v Londyné prislusnikem naroda? MiiZe si némecky ,narod’

oblibit uprchliky a prijmout je jako Némce?“1+

Spole¢né s obavami z nebezpeci nacionalismu se v po-
slednich letech devatenactého stoleti a prvnich letech stoleti
dvacatého objevil mezinarodni konsensus o pravu na ,sebe-
urceni”. Toto pravo je povazovéno jak za pravo politické, tak
obcanské, ale i ekonomické, socidlni a kulturni a je zakotveno
v ¢lanku 1 obou tmluv OSN.

Koncept sebeurceni nebyl nikdy jasné definovéan. Stal se
zékladem jak pro tizemni zmény po obou svétovych valkach,
tak pro dekolonizaci, kde stéle pretrvavaji spory o sebeur-
¢eni, suverenitu a narodni nezavislost. Za téchto okolnosti
je asi velmi obtizné zbavit vyuku veSkerého nacionalismu.
Avsak pro to, aby se animozita neprenasela dal, je dulezité
zkusit se vyhnout nejnegativnéjsim utokiim na ostatni. Ta-
kovym, které jsou Casto charakteristické pro nacionalismus.

Snaha o uchovéni narodniho statu ve svété, kde globalni
sily podkopévaji lidska prava nebo demokraticky zptsob roz-
hodovani, by se neméla zaménovat za nacionalismus. Tato
¢innost neni motivovana nepratelstvim vac¢i nékomu nebo
uzkoprsosti, ale legitimni politikou a otdzkami narodni neza-

14 Blog Pata Walshe https://bigpistureeducation.wordpress.
com/2016/10/06/should-i-teach-about-nationalism-the-way-i-teach-a-
bout-racism/
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vislosti. Je v§ak potreba byt ostrazity ve chvilich, kdy nastava
riziko netolerance a rozdmychavani plament, které rozdéluji
spolecnost.

Naptiklad v zemich jako Bosna a Hercegovina (BiH) je
stéle velky potencial pro vznik propasti mezi etnickymi sku-
pinami. Autori vzdélavacich plana se pokusili zajistit, aby
vyuka historie nedémonizovala sousedni zemé, které se za-
pojily do balkanského konfliktu, a to s cilem eliminovat ne-
pratelstvi mezi ¢leny danych etnickych skupin, jeZ spolu Ziji
v ramci hranic BiH.

Je dlilezité mit na paméti, Ze ¢asto existuje vice nez jeden
vyklad historie. Historie by neméla byt propagandou a ne-
méla by predavat nepravdy. Standardy, které nejlepsi histori-
kové uplatiiuji pti vlastnim vyzkumu a psani, jsou relevantni
i pro materidly, které se pouZzivaji ve tridé.

Je zde vsak pftilis mnoho ptikladi vzdélavacich plant po-
znamenanych nacionalistickym sentimentem, coz spocivalo
ve vynechavani bolestivych faktli v rdmci historie dané zemé
nebo v horsim ptipadé glorifikovanim téchto faktt. I v demo-
kratickych zemich se nékdy stane, Ze statni instituce nebo
vladni predstavitelé vyzaduji, aby ucitelé ucili pokroucenou
verzi narodni historie, a chtéji, aby se k tomu pouzivaly his-
toricky pochybné vyukové materialy. Naptiklad od roku 1947
probéhlo nescetné konflikt mezi Japonskym svazem ucite-
It (JTU) a konzervativnimi vlddami Liberadlné demokratické
strany ohledné ucebnic a vyuky historie obecné. Stret, které-
mu se dostalo velké pozornosti jak na narodni, tak na mezi-
narodni urovni, spocival v odmitnuti svazu JTU akceptovat
vzdélavaci plan pro historii, ktery pomijel vale¢né zloc¢iny

15 HAHBEMES Nihon Kysshokuin Kumiai, NIKKYOSO, JTU
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spachané Japonskem béhem okupace Korey v letech 1910 az
1945.

Vyucovat Cestné je nékdy slozité, nebot tu maze byt tlak
ze strany verejné moci, mistni komunity a rodi¢i s cilem
omezit §kalu rtiznych néazorf, které budou studentlim pre-
zentovany. Tim, Ze v ramci vyuky podnécuji neomezenou
a spravedlivou diskusi, pomahaji ucitelé prekonavat rozdily
zaloZené na nacionalismu a prispivaji k socidlni soudrZznosti.
Dilezitou soucasti poslani vzdélavani je budovat mir a po-
chopeni.
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5

Podnécujte kritické mysleni

Zdkladni podminkou a kompetenci pro vykon demokracie
je schopnost kriticky myslet. Bez této schopnosti se stdvdme
predmétem kontroly a manipulace jinych. VyZaduje to vsak
Siroce pojaté vzdéldvaci pldny a pedagogické pristupy, kte-
ré by kultivovaly odpovédnost studentt, jejich predstavivost
a tvorivost tak, jak je naznaceno v bodé 4.7 ctvrtého Cile udr-
Zitelného rozvoje OSN.
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».-- MNnoho neprozkoumanych Zivota'¢ spole¢né vytvoti ne-

kriticky, nespravedlivy a nebezpeény svét.“1

Vzdélavani je jediné, co muliZze vybavit mladé lidi doved-
nosti zpracovavat informace v redlném case a na jejich zakla-
dé ¢init raciondlni rozhodnuti. Argumenty jako ,vidél jsem to
v televizi“ nebo ,cCetl jsem to na Facebooku, tak to musi byt
se nerodi se schopnosti tridit informace a rozpoznat, co je
pravda a co ne, nebo co jsou fakta a co je jen né¢i nazor. Musi
se to naucit. Nenf realistické chtit po détech, aby vypnuly ob-
razovky, a nedostaly se tak do kontaktu se 1zi a prekrouceny-
mi fakty, nebo je 1Zi a prekroucena fakta nemohly zkazit. Na
misto toho je u nich tfeba rozvinout schopnost samostatné
zhodnotit a posoudit informace.

Kritické mysleni je jak zakladni intelektualni dovednosti,
tak predpokladem. Kdyz se kritické mysleni uci ve Skolach,
studenti jsou uciteli pobizeni, aby zhodnotili néjaky problém
nebo zvazili riizné uhly pohledu s cilem vytvofit si vlastni
usudek. Kritické mysleni mtize navic byt i kriticka perspek-
tiva - zaloZend na normativnim rédmci, jako jsou naptiklad
lidska prava - aplikovana na urcité prosttredi. Toto pojeti je
v souladu s kritickou pedagogikou. Ke kritickému mysleni
neexistuji zkratky. VyZaduje interakci lidi. Diskuse rozviji ob-
lasti porozuméni, reakce a formovani myslenek. Kritické my-

16 Odkaz na Sokratovo: ,Neprozkoumany Zivot nestojf za to #it.“ (po-
znamka prekladatele)

17 Linda Elder, predsedkyné Nadace pro kritické mys$lenf (Foundation
for Critical Thinking) https://www.criticalthinking.org/pages/dr-linda-
-elder/819
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Sleni v sobé obsahuje mnohem vic nez hromadéni informaci
nebo dokonce myslenek v hlavé. Je soucasti identity.

V povélecném Némecku vedly rtizné pristupy k obc¢anské
a ndboZenské vychové k neshoddm v ramci vzdélavaci komu-
nity. V roce 1976 se ucitelé sesli v malém méstecku jménem
Beutelsbach, aby diskutovali o svych rozdilnych nazorech.
Nakonec se shodli na trech zakladnich principech:

(1) Neni dovoleno jakymkoli zptisobem studentiim vnucovat
Z4douci mySslenky a omezovat tvorbu jejich vlastniho nezavis-
1ého umeéni; (2) je zadouci, aby vyucujici pti vyuce predstavoval
ta témata, kterad jsou kontroverzni z hlediska intelektualnich
a politickych ahlt pohledu, a to rovnéz kontroverznég; a (3)
studenti maji byt vedeni k tomu, aby byli schopni analyzovat
danou politickou situaci a zhodnotit, jak zasahuje do jejich za-
jmi, a hledat zptlisoby, jak danou situaci ovlivnit ve prospéch

vlastnich zajmu.

Jednim z klicovych poselstvi Beutelsbasského konsenzu,
ktery je stile povazovan za velmi dilezity pocin v rdmci né-
meckého vzdélavani, je zaveér, zZe diskuze o kontroverznich
tématech je zdkladnim principem vyuky ve tfidé (Reinhardt,
2016).®

Paolo Freire, brazilsky ucitel, filozof a hlavni propagétor
kritické pedagogiky, napsal v Pedagogice utlacovanych (Pe-
dagogy of the Oppressed, 1970), Ze vzdélavani, které fungu-

18 Vice informaci o Beutelbasském konsenzu najdete na https://files.
eric.ed.gov/fulltext/EJ1118112.pdf a na https://scholzandreas79.
wordpress.com/2014/05/09the-beutelsbacher-consensus-a-reasonab-

le-guideline-for-political-education-in-germany/
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je na zakladé diskuse o problémech, nas utvrzuje v procesu
formovani sebe sama. Je ironii, Ze v zemi Paola Freire vznikla
organizace s cilem zamezit pouzivani kritického mysleni ve
tfidé. V roce 2015 pravnik ze Sao Paula, Miguel Nagib, za-
lozil organizaci Escolas sem Partido (Skoly bez politickych
stran) poté, co ho poboutilo, Ze ucitel déjepisu prirovnal
Che Guevaru ke sv. Frantisku z Assisi. Pod vlivem Nagibovy
organizace rimskokatoli¢ti a evangelic¢ti zakonodarci z celé
zemé navrhli zakon, ktery by uciteldm zakazoval dotykat se
politickych a morélnich otdzek v rdmci vyucovani. Jeden ta-
kovy navrh, podany Senétu Brazilie v roce 2016, z pera evan-
gelického pastora Magnuse Malty navrhoval stanovit skolam
povinnost vyvésit ve vSech tridach plakat, ktery by prokla-
moval povinnosti uciteld a pravo studentli na to ,nebyt in-
doktrinovan®“. Odborovy svaz Brazilie, CNTE®, proti tomuto
navrhu zédkona, zndmému téz jako ,Roubikovy zdkon”, ostre
protestoval, stejné jako studenti a mnoho akademickych
pracovniki. PrestoZe navrh zékona nebyl schvélen, Escolas
sem Partido pokracovala ve své misi. V soucasné dobé to vy-
pada, Ze se k této misi ptidal i prezident Jair Messias Bolso-
naro, ktery je znamy svou averzi vii¢i gay komunité, femini-
smu, destnym pralesim a vladé prava. Den po jeho zvoleni
do utadu, ke kterému doslo 28. ¥ijna 2018, vyzvali zastupci
jeho Socialné liberalni strany (PSL) studenty po celé zemi,
aby poridili video a audio nahravky ,uciteld, kteti se podileji
na indoktrinaci®.

Bolsonaro neni jedinym populistickym viidcem, ktery ob-
vinuje ucitele z intoxikace mladych lidi levicovymi nazory.
Od celnych predstaviteld statu jako je Rodrigo Duterte z Fi-

19 Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacao.
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lipin po Viktora Orbana z Madarska nebo Recepa Tayyipa
Erdogana z Turecka a Donalda Trumpa z Ameriky ukazali
vsichni tito politici, Ze jim ucitelskad profese vyrazné pridé-
lava vrasky jakozto potencidlni ohroZeni pravicové, autori-
tarské vlady.

Kritické mysleni je jednim z podstatnych principt osvi-
censtvi. Jeho role sahd za hranice vzdélavani, ale vzdélava-
ni ma specidlni tlohu v jeho formovani. Jeden z nézord na
né, ktery je v souladu s evoluci mysleni, pochézi od filozofa
vzdélavani sedmnactého stoleti Jana A. Komenského, nékdy
nazyvaného otcem moderni pedagogiky. Ten popsal, co se od
vzdélavani ocekava:

« Stupniovité usporadani (Omnia gradatim)
» Zalozeni na vlastnim pozorovani zak{, aniz by byl jejich na-
zor podrizen néjaké autorité: ,autopsie”

 Prostor objevovat na zdkladé vlastni ¢innosti: ,autopraxe”

K tomu je potteba ,s ohledem na vSe, co je prezentovano
intelektu, paméti, jazyku a ruce, aby Zaci sami svymi silami
hledali, objevovali, diskutovali, konali a opakovali, aniZz by
polevovali - coZ ponechava ucitele pouze v roli nékoho, kdo
dohlizi, zda je udélano to, co bylo za Gikol udélat, a na to, ze
je to udélano tak, jako to udélano mélo byt“ (Piaget, 1993,
str. 180).

O mnoho let pozdéji - v roce 1996 —zprava UNESCO vy-
pracovana Mezinarodni komisi ,Vzdélavani pro 21. stoleti”
pod vedenim Jacquese Delorse, predsedy Evropské komise
v letech 1985 az 1995, identifikovala ¢tyfti pilite vzdélavani:
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» UCit se poznavat - mit rozsahlé vSeobecné znalosti umoznu-
jici pracovat detailné na malém poctu predméti.

« Ucit se jednat - osvojit si nejen dovednosti potiebné pro bu-
douci povolani, ale také schopnosti vyrovnavat se s mnoha
riznymi situacemi a pracovat v tymu.

« Ucit se byt - rozvijet se jako samostatna osobnost a byt scho-
pen jednat s nartstajici autonomii, samostatnym tsudkem
a osobni odpovédnosti.

« Ucit se zit spole¢né - rozvijet porozuméni s jinymi lidmi a vé-

domi sounalezitosti (Delors, 1996).

V poslednich dvou desetiletich se vyskytlo mnoho pokusti
odstranit ustfedni roli kvalifikovaného ucitele ve vzdélava-

cu

cim procesu. Slogany jako ,personalizované uceni“ a ,digital-
ni personalizované vyukové prostredi“ ¢asto tvrdi, Ze studen-
ti se mohou pomoci digitalniho vzdélavani snadno ucit sami.
Ucitelé ale vi 1épe, jak se véci maji. Vzdélavani je zaloZeno na
lidské interakci a opakovani. Ucitelé se snazi vtélit do vzdé-
lavacich plant prvky zkoumani a ovérovani v rdmci metod
hlubokého uceni. Studenti prochézeji faizemi ponoreni se do
problematiky, jejiho prozkoumavani, propojovani poznatkt
a ziskani diikazu o uceni. B€hem téchto fazi se studenti mo-
hou dotazovat, shromazdovat podklady, rozvijet schopnost
kladeni otazek, hledat nové informace, syntetizovat ziskané
informace, dokézat, Ze véc pochopili, a sdilet svoje poznatky
s ostatnimi. Ve chvili, kdy se sami ptaji, propojuji si studenti
vsechno dohromady a tim, Ze kladou otazky, se snazi dobrat
hlubsiho vyznamu.

Otazky, na které neni jednozna¢na odpovéd ano - ne,
podporuji schopnost spolupracovat a stimuluji rozvoj kritic-
kého mysleni. Kladeni otdzek pomahé rozvijet dobré navyky
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a vzorce chovéni uplatiiované p¥i procesu premysleni a hraje
zéasadni roli pti rozvoji hlubokého uceni a kritického mysleni.
Podobnym zplisobem redeni problému studentlim umozinu-
je aplikovat strategie kritického mysleni, které si osvojili, a co
je dilezitéjsi — samostatné myslet.

Nejlepsi vyukova prostredi jsou takovd, kterd jsou dosta-
te¢né rtiznoroda a flexibilni, aby vyhovovala potfebam stu-
dentq, a takova, ktera trvale poskytuji ptilezitost k budovani
vzajemné spolupracujici komunity studentt a pedagogi. Ta-
kovéto komunity podporuji kooperativni a individualizované
vzdélavani jak v malych, tak i velkych skupinach. V ramci vza-
jemné spolupracujicich flexibilnich skupin se studenti uci,
jak efektivné komunikovat s ostatnimi, jak pracovat v tymu,
upeviiovat sebekazen a zlepSovat socidlni a mezilidské do-
vednosti. Studenti skrze kooperaci rozvijeji schopnost 1épe
porozumét tomu, co se uci, a zaroven si zlepSuji kritické my-
Sleni.

V roce 1976 skupina americkych ucitelt déjepisu, kteri
nebyli spokojeni s tim, jak se v americkych $kolach vyuco-
val holocaust, zalozila program ,Tvari v tvar historii i sobé
samym® (Facing History and Ourselves). Préli si, aby vyuka
historie prispéla k informovanosti o demokratickém obc¢an-
stvi a moralnim jednani. Dnes program ,Tvari v tvar historii
i sobé samym“ pomaha uciteldm po celém svété ménit vy-
ukovou praxi tak, aby se zamétovala na participaci, Kkritic-
ké mysleni, reflexi a aktivitu. Vyuka k demokracii se mtze
odehravat v kazdé tridé pti zohlednéni specifik vyucované
skupiny, ale bez ohledu na vyucovany predmét, a miiZe zacit
ve chvili, kdy ucitelé i studenti spolecné praktikuji ty doved-
nosti a predpoklady, které podporuji aktivni demokratické
obcanstvi.
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Mezi né patri:>

» Sebereflexe a ob¢anské povédomi

» Zvazovani odlisné perspektivy

«» Spole¢né zvazovani moznosti

« Soucit, empatie a respekt k odliSnostem
« Etické povédomi

« Kritické mysleni

* Rovnost a spravedlnost

» Obc¢anska angazovanost

Kritické mysSleni je pro spole¢nost, studenty, ucitele
i ostatni zcela zdsadni v tom, Ze umoZziiuje identifikovat hroz-
by a slabiny demokracie a nélezité na né reagovat tak, aby se
demokracie opét stala soucasti bézného zivota a byla znovu
posilena. Bez kompletni skély schopnosti kritického mysleni
je fungovani v demokratickém svété - i jen pti odevzdavani
hlasu ve volbach - obtizné a aktivni ob¢anstvi nemozné. Je to
praveé kritické mysleni, které ma silu zabranit tomu, aby se ze
shromazdéni stal rozvasnény dav.

Ucitelé musi byt schopni vnést kritické mysleni do verej-
né debaty. Uznavané hodnoty a kritické mysleni jdou ruku
v ruce. Rozum prosty hodnot a hodnoty prosté rozumu se
neslucuji s principy osvicenstvi. Spole¢né ale ukazuji rozdily
a odliSnosti mezi jistotou a presvédc¢enim.

20 Viz www.facing.org
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6

Odolavejte, kdyz chce nerovnost
umlcet vas hlas

Politickd rovnost, kterd je zdkladnim stavebnim kamenem
demokracie, zahrnuje Sirokou Skdlu okruhti jako oprdvnéni
volit a uchdzet se o uirad, nebo pristup k politickému procesu.
Zahrnuje v sobé také aktivismus v rdmci odborti a obcanské
spolecnosti, pristup ke svobodnym médiim i uplatrniovdni zd-
kladnich prav.

Politickd rovnost miiZe byt podkopdna socio-ekonomickou
nerovnosti. Bezplatné verejné vzdéldvdni, které je dostupné
v§em, predstavuje nejlepsi moznost, jak tyto nerovnosti zmir-
nit.

Skoly a ucitelé mohou témto jeviim celit pomoci Siroce
pojatych vzdéldvacich pldnti, které nejen, Ze zajisti, aby se
Zdkuim a studentiim dostalo ndleZitych znalosti, dovednosti
a hodnot, ale zdroven vytvori pevné zdklady pro celoZivotni
ucent.
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V roce 2016 béhem voleb v USA nevolilo témér 92 milionu
opravnénych voli¢t. Ucast ve volbach byla niZ3i u nezamést-
nanych, nizkoprijmovych skupin a u téch, kteri nedokon¢ili
stredni $kolu, a mezi ¢leny asijskych a latinskoamerickych
komunit (Root & Kennedy, 2018).

Politicka rovnost, nebo alespon mira rovnocennosti hlast
obcant ve vécech vladnich rozhodnuti, je zdkladnim prvkem
fungovani demokracie. Nedokonald demokracie upira lidem
rovné volebni pravo. Takova praxe byla béZnd v mnoha ze-
mich, kde méli volebni pravo pouze ti, kdo vlastnili majetek,
nebo kde bylo toto pravo upteno urc¢itym skupinam lidi (na-
priklad Zenam a otrokam).

Existovala i dal$i omezen{ jako naptiklad slozité procedu-
ry a pozadavky, které nasledné vykon volebniho prava velmi
ztizily a odradily lidi od ucasti ve volbach. Mezi tyto pattily
naptiklad slozita registrace nebo kvalifika¢ni procesy, ome-
zeny pocet volebnich mistnosti nebo umisténi volebnich
mistnosti daleko od mista bydlisté urcité skupiny lidi, ¢i ne-
obvykla doba, po kterou bylo mozné volit. Volebni dané a po-
platky, které imyslné omezuji pravo volit, téZ podkopavaji
politickou rovnost.

Existuji ale i dalsi politické nerovnosti, které ovliviiuji
spravedlnost voleb. Patfi mezi né treba to, Zze nékteri kan-
didati maji zvyhodnény pristup ke sdélovacim prostredkim.
Muze se stat, Ze média, at jiz soukroma nebo verejna, prefe-
ruji ty politiky, kteti jsou u moci. Ve Spojenych statech a né-
kolika dalsich zemich je pristup k médiim ovlivnén tim, zda
si je kandidat schopen zaplatit vysilaci ¢as v elektronickych
médiich anebo prostor v téch tisténych. Pravidlo ,stejného
Casu“, které ukladalo americkym rozhlasovym a televiznim
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stanicim povinnost poskytovat rovnocennou miru vysilaci-
ho ¢asu vSem kandidatim, bylo Nejvyssim soudem Spoje-
nych statli americkych zruSeno v roce 2010. V dal§im svém
rozhodnuti Nejvyssi soud odstranil vétSinu omezeni limitu-
jicich mnozstvi penéz, které korporace (ve smyslu pravnic-
ké osoby) smi vynalozit na podporu svého kandidata nebo
naopak negativni kampan proti jinym kandidatiim v ramci
voleb.>

V mnoha zemich je mira Gicasti ve volbach niZsi u chudych
obyvatel a lidi s nizkymi prijmy neZ u zbytku populace. To
miiZe mit fadu pricin jako naptiklad odcizeni se od politic-
kého procesu ze strany téch, kteri by ze systému profitovali
nejméné. Jestlize maji lidé pocit, Ze je politicky systém spra-
vedlivy, i v pFipadé, Ze jejich kandidat nebo nazor ve volbach
nezvitézi, vi, Ze maji moznost uspét pristé. Jestlize si vSak
tito lidé mysli, ze ,karty jsou uz predem rozdané“, nebudou
mit zajem stat se aktivnimi obc¢any.

V poslednich desetiletich se v nékterych zemich mezi lid-
mi rozsitilo presvédceni, Ze politicky proces nemiize prinést
zménu ve véci ekonomickych otazek. To se odrazi ve vysled-
cich prazkum verejného minéni, ze kterych je patrna ztra-
ta davéry ve schopnost vlady zlepsit socidlni a ekonomické
podminky a v§eobecné nizsi diivéra ve vladu a demokratické
instituce.

Tento jev se v nékterych zemich je$té umocnil pocitem
nespokojenosti s vlidou béhem finan¢ni a ekonomické krize,

ktera zacala v roce 2007, kdyZ byli danovi poplatnici donuce-

21 Vice informaci o pripadu Nejvyssiho soudu Citizens United v.
Federal Election Commission najdete na https://www.oyez.org/ca-
ses/2008/08-205
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ni ze svych penéz sanovat banky a pfijmout tisporné progra-
my, aniz by doSlo k zasadni restrukturalizaci globalniho eko-
nomického tizeni s cillem rozhodného omezeni moci aktérti
finanéniho trhu.

Jinym, hire méritelnym ukazatelem je fakt, ze vétSina
privilegovanych casto povazuje obcanskou participaci (efek-
tivni politicky hlas) za jednodussi, nebot je mozné, Ze maiji
vice zkuSenosti a praxe s jedndnim s politiky a s jejich ovliv-
novanim.

Jedna $védska studie presvédcivé tvrdi, Ze expanze maso-
vého vzdélavani v padesatych a Sedesatych letech podstatné
prispéla ke sniZeni nerovnosti, které byly v minulosti zdro-
jem politické nerovnosti (Lindgren et al, 2017). Vyzkum do-
chazi k zavéru, zZe reforma snizila vliv rodinného prostredi
na pravdépodobnost, Ze se lidé budou uchazet o verejnou
funkci, a to aZ 0 40 procent, a Ze dopady byly podstatné vétsi
u pracujici t¥idy nez u tridy stredni.

Jednim z plvodnich zadmérh vSeobecného povinného
verejného vzdélavani bylo zvysit rovnost a snizit negativni
nasledky, které mohou déti nést proto, Ze jsou jejich rodi-
¢e chudi, nemaji vzdélani nebo nemluvi dobte jazykem dané
zemé. V zemich se silnou imigrac¢ni tradici bylo vzdélavani
klicovym faktorem v integraci novych obyvatel.

Prvni mezisektorovy odborovy organ byl ve Spojenych
statech zaloZen v roce 1827 ve Filadelfii. V jednom ze svych
prvnich politickych prohlaSenich tento organ zdlraznil vaz-
bu mezi bezplatnym vetejnym vzdélavanim a politickou rov-
nosti. V prohlaseni stalo, Ze autoti hledali ,systém, ktery by
vyhovoval vS§em détem - jak chudym, tak bohatym - a umoz-
nil, aby se v budoucnu staly zdkonodéarci. Tedy takovy sys-
tém, ktery by svedl dohromady chudé déti s bohatymi, aby
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se mohly dokonale promichat jako skupina republikanskych
bratii“.

Jestlize ma vzdélavani podstatné snizit omezeni prilezi-
tosti, musi byt do nejvy$si mozné miry rovnopravné. To miize
znamenat napiiklad to, Ze se musi vynalozit zvySené Usili,
aby se zajistilo kvalitni vzdélavani v zemédélskych oblastech
nebo v chudych a kulturné diverzifikovanych predméstich,
kde vedle sebe ziji minoritn{ etnické skupiny, mensinové na-
rodnosti a prislusnici riznych kment. Nerovnosti v kvalité
vzdélavani politické nerovnosti spiSe posiluji, nez zmiriuji.

U téch jedinct, kteti jsou relativné znevyhodnéni, coz se
tykd mnoha rodin ptislusnik(i délnické tridy, je vétsi pravdé-
podobnost, Ze bude potreba rozvijet demokratické kompe-
tence. Z tohoto dlivodu mtlize mit vyuka v oblasti aktivniho
obcanstvi, naptiklad budovani sebedtvéry a schopnost for-
mulovat a prezentovat argumenty a plany dalsiho postupu,
obzvlasté ucinny dopad u téch, ktefi maji mensi Sanci, ze se
jim této prilezitosti dostane jinde.

Vedle kladeni zvlastniho diirazu na kritické mysleni a dal-
1 schopnosti pottebné pro aktivni obcanstvi jsou zde jesté
vzdélavaci pristupy urcené k reSeni specidlnich potteb téch,
kteti trpéli v dasledku nerovnosti. Tyto pristupy kultivuji
yhouZevnatost® ¢i ,pevnou vili“. Z takovych vlastnosti mo-
hou profitovat i ti studenti, ktefi nerovnost nezazili, ale jsou
obzvlasté cenné pro ty, ktefi ,pottebuji vzpruhu®.
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Chrante vzdélavani v zajmu
verejného dobra

Vzdéldvani je jak prdvem jednotlivce, tak skupinovym prd-
vem. Ddvd kazdému moznost ziskat znalosti a dovednosti,
které jsou potreba pro plnohodnotny Zivot. Je také nejcennéj-
Sim ndstrojem stdtu k dosazZeni ekonomického ruistu, socidlni-
ho pokroku a demokratického rozvoje.

Vzdéldvdni je zdkladni spolecenskou sluzbou a jednim
z pilirti demokracie. Jednou z klicovych odpovédnosti vlddy
Jje usnadnit pristup ke kvalitnimu vzdéldvdni tim, Ze vybuduje
a zafinancuje silny systém verejnych Skol.
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Vice nez 95 % finskych déti a mladych lidi nav§tévuje verejné
§koly. Obcanstvi a lidska prava tvori zakladni principy, kte-
ré ve Finsku prostupuji celym vzdélavanim a $kolni kulturou
a zaroven jsou zakotveny v narodnich vzdélavacich planech.
Zakladni vzdélavani podporuje odpovédnost, sounalezitost
se spole¢nosti, respekt k praviim druhych a svobodu jednot-
livce; pomaha studentiim ziskat znalosti a dovednosti, které
budou potrebovat jak v Zivoté, tak v pozdéjsim studiu, i jako
angazovani ob¢ané za ucelem rozvoje demokratické spolec-

nosti (Rada Evropy, 2014, str. 18).

Globalizace ekonomiky, potreba obstat v konkurenci na
globalnim trhu a zasadni role, kterou nas $kolsky systém hra-
je v reakci na tyto pozadavky, vystrelily vzdélavani na vrchol
mezindrodni agendy. Existuji davody, pro¢ miZeme byt radi,
Ze vzdélavani je vénovano tolik zajmu, ale pokud jsou investi-
ce do naseho Skolského systému zcela nebo z velké ¢asti mo-
tivovany touhou posilit ekonomiku a uspokojit trh, musime
se mit na pozoru.

Vzdélani je vefejnym dobrem. Neni jen nastrojem podpo-
ry ekonomického ristu. Neni totiz komoditou. Hodnoty ve-
rejného vzdélavani jsou v zasadé ty stejné hodnoty, na nichz
je zaloZena demokracie i naSe prosperita. Zahrnuji principy
rovnopravnosti, rovnych prilezitosti, nediskriminace a soci-
alni spravedlnosti. Obsahuji v sobé stejné tak kolektivni po-
treby jako svobodu jednotlivce, solidaritu a moznost dostat
prileZitost.

V tomto ohledu je zajimavé poznamenat, Ze v poslednich
tfech desetiletich nebyl vzdéldvaci program urcovan orga-
nizaci, kterd byla pro tento ucel zaloZena, tedy organizaci
UNESCO, ale Svétovou bankou, nejvétsim poskytovatelem
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pljcek na vzdélavani, a Organizaci pro hospodarskou spo-
lupréci a rozvoj (OECD), jednim z nejvlivnéjSich poradnich
organd primyslovych zemi.

Mezindrodni dokumenty o lidskych pravech ustanovuji
pravo kazdého ¢lovéka na vzdélani.z Tak Siroky mandat ur-
¢eny pro vzdélavani se ptfimo vaze na prinos vzdélavani pro
demokracii. Vzdélavani se neomezuje jen na predéani zéklad-
nich znalosti. Jde nad ramec dovednosti, které jsou potfeba
pro zaméstnani, a zahrnuje schopnosti, dovednosti a dalsi
kompetence potfebné pro Zivot. Mezinarodni pakt o hospo-
datskych, socialnich a kulturnich pravech schvaleny Valnym
shromazdénim OSN (1976) stanovi, Ze:

Vzdélavani bude smétovat k plnému rozvoji lidské osobnosti
a smyslu pro jeji dlistojnost a posileni ucty k lidskym pravim
a zdkladnim svoboddm... Vzdélani ma umozZnit v§em osobam
ucinnou Ucast ve svobodné spole¢nosti, napomahat k vzdjem-
nému porozuméni, snasenlivosti a pratelstvi mezi vSemi na-

rody a vSéemi rasovymi, etnickymi a ndbozenskymi skupinami.

Pojeti vzdélavani jakoZto verejného dobra, v kontrastu
k ekonomickému dobru, se po druhé svétové valce rychle §i-
tilo. V ramci UNESCO se vSak rozvinula diskuse, jakym zptso-
bem ptistupovat k poskytovani vzdélani privatnimi subjekty.
UNESCO navrhlo, Ze ke vzdélavani by se mélo ptistupovat spi-
Se jako ke vSeobecnému dobru neZ pouze jako k vetejnému

22 71 vlad ratifikovalo Mezin&rodni pakt o hospodarskych, sociélnich
a kulturnich pravech (1976) a v8echny staty kromé jednoho ratifi-
kovaly i Umluvu o prévech ditéte (1989). Oba dokumenty zakotvujf
préavo na vzdélavani.
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dobru - s tim, Ze veSkeré vzdélavani je ,z pohledu humanismu
kolektivni snahou” (Daviet, 2016, str. 1). Je zfejmé, Ze slovo
»dobro“ neni ani v jednom ze slovnich spojeni pouZito s cilem
pristupovat ke vzdélavani jako k né¢emu, co je ,na prodej*.

At uz je vzdélavani poskytovano vetrejnymi nebo soukro-
mymi subjekty, verejné a vSeobecné dobro je svatou, i kdyz
sekularni, danovou povinnosti statnich organt. Vzdélani ma
byt dostupné viem. Nikdo nema byt vyloucen, nikomu nema
byt znemoznén pristup. UZ jen to z néj ¢ini klicovou soucast
demokracie.

Formulace také implikuje, Ze se jedna o sluzbu poskyto-
vanou v ramci odpovédnosti verejnych organt. Nemélo by se
jednat o pozadavek trhu a vzdélavani by se nemélo ridit sou-
kromymi zajmy. K tomu je zapotiebi zajisténi dostatecného
verejného financovani. Hodnota vzdélavani se méyi v tom, jak
spravedlivé je poskytovano a jak ptispiva k blahu spole¢nosti
a ke kvalité Zivota, spiSe nez abychom ji mérili v penézich.

Vzdélani mé bezpochyby obrovskou hodnotu i pro hos-
podatstvi. Je dilezitym faktorem - ne-li zcela urcujicim
- ekonomické vykonnosti daného statu. Pokud bychom se
na problematiku divali z pohledu ptinosu pro hospodarsky
rust, socidlni pokrok a rozvoj demokracie, systém vefejného
vzdélavani je pravdépodobné nejuspésnéjsim verejnym pod-
nikem v historii.

Zlepsit vzdélavani je velkym a dlouhodobym tkolem, ni-
¢im kratkodobym. V letech 2000 az 2015 béhem doby véno-
vané Rozvojovym cilim tisicileti vyhldSenym OSN=, doslo

23V roce 2000 OSN formulovalo osm Rozvojovych cild tisicileti, jichz
mélo byt dosazeno do roku 2015. Tyto cile zahrnovaly i vseobecné
zakladni vzdélavani. https://research.un.org/en/docs/dev/2000-2015
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ke zvySeni poctu déti, kterym se dostane bezplatného vzdé-
lavani na zakladni $kole, avSak co se tyka kvality, vysledek
nebyl vzdy uspokojivy a finance ¢asto putovaly jinam neZ do
Skol. Kvalitni verejné vzdélavani zavisi na kvalité vyuky, kva-
litnich pomuckach a kvalitnim vyukovém prostfedi. Vyzadu-
je kvalifikované, proskolené a motivované profesionaly, kteri
maji k dispozici potfebné zdroje a potrebny respekt coby ne-
zbytné podminky pro odvedeni dobré prace.

Existuje nadé€je, ze se vlady vynasnazi dostat svym za-
vazkim k dosazeni Cilti udrzitelného rozvoje OSN2 do roku
2030, prestoZe panuje obava o to, jak dobrovolnou povahu
tyto cile maji, i znepokojeni, Ze nékteré soukromé subjekty
se jiz ted snazi redefinovat jejich obsah i viznam a maximal-
né vyuzit jejich komer¢ni potencial.

24V roce 2015 OSN prijala Agendu 2030 udrzitelného rozvoje, které
poskytuje obecné sdileny plan miru a prosperity lidi na této planeté,
a to nyni i v budoucnosti. Zékladem Agendy je 17 Cila udrzitelného
rozvoje (SDG), které vyZzaduji okamzZitou akci ze strany vdech zemf
- rozvinutych i rozvojovych, jakozto globéalnich partnerd. https://
sustainabledevelopment.un.org/?menu=1300
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Udrzujte si od trhu bezpec¢nou
vzdalenost

Na velmi mnoha mistech svéta si systémy verejnych kol
mezi sebou déli a provozuji soukromé spolecnosti. Existuji nd-
zory, Ze trh umi poskytovat vzdéldvdni levnéji a efektivnéji,
a to nejlépe s mensim poctem méné kvalifikovanych pracovni-
kit a neomezenou mirou univerzdlnich online programii ,pro
v§echny“a standardizovanym testovdnim. To je ale iluze. Zjed-
nodusSeny prenos myslenek z korpordtniho svéta, zavedeni
vykonnostnich tabulek, odména zaloZend na vykonu a rating

Y%

Skol v podobé Zebrickii neprispéji ke kvalité vzdéldvdni.

Trh hraje duleZitou roli pri vystavbé skolnich budov, vyro-
bé vybaveni skol a publikaci ucebnich a vyukovych materidlii.
Méla by se vsak vytycit jasnd hranice, jiz by nesmély prekro-
Cit spolecnosti zaloZené ,za ucelem zisku®, aby svym vedenim
Skol nezpiisobovaly socidlni nerovnost, nebo aby neopanovaly
profesni prostor ucitelii a nerikaly jim, co a jak maji ucit.
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V roce 2017 Ministerstvo $kolstvi Libérie zacalo outsourcovat
provoz verejnych $kol prostrednictvim zahrani¢nich vzdéla-
vacich spolec¢nosti a charitativnich organizaci. Namisto toho,
aby se ziskaly finance na reformu verejnych $kol, byly verej-
né finance pouzity na nakup sluzeb poskytovanych soukro-
mymi organizacemi zrizenymi za ucelem generovani zisku.
Tento krok za Gcelem zajisténi vzdélavaciho systému Libérie
zvendi se nazyva ,Public-Private Partnership“* a to, co zacalo
jako experiment, se nyni stava trendem i v jinych africkych

zemich.
Co se stane, kdyZ se ukaze, Ze takovy experiment soukromym
spole¢nostem zisk negeneruje, anebo kdyz vlady tuto praxi

dostate¢né nemonitoruji??¢

Vzdélani je zakladnim lidskym pravem. Poskytovéani bez-

platného, vieobecného kvalitniho verejného vzdélavani je za-
sadni a hlavni odpovédnosti vlady. Snaha prenést tento tukol
pomoci smlouvy na jiné, je snaha vyhnout se vlastni odpo-
védnosti. To je obzvlasté do o¢i bijici v pripadech, kdy vlada
nepodléhé dostatecné kontrole a neni odpovédna.

25

26
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PPP, tj. smluvné upravené partnerstvi verejného a soukromého sekto-
ru za G&elem zajisténf vefejné infrastruktury nebo sluzby. (pozndmka
piekladatele)

Priklad toho, jaké skoda mdze byt napachana verejnému vzdélava-

ni ze strany soukromych aktérd sledujicich zisk, je chaos a spirala
klesajici kvality, které zaséhly stat Michigan. Viz ¢lanek v deniku

The New York Times ,Michigan Gambled on Charter Schools. Its
Children Lost®: https://nytimes.com/2017/09/05magazine/michigan-
-gambled-on-charter-schools-its-children-lost.html



Studie z roku 2007, kterou provedli univerzitni profesori
z University College London, Stephen Ball a Deborah You-
dell, zjistila, Ze existuji dva hlavni typy privatizace. Jednim
je zavedeni myslenek, technik a praxe soukromého sektoru
do 3kol a provozovani $kol jako firem, coZ obndasi fizeni vy-
konti (tzv. Performance Management), subdodavky sluzeb,
financovani zaloZené na soutézi, trzni pojeti odpovédnosti
a mzdy zavislé na vysledcich. Tim druhym typem je otevieni
verejného vzdélavaciho systému privatnimu sektoru na zis-
kové bazi a vyuziti privatniho sektoru k tomu, aby za tpla-
tu navrhl, poskytl nebo ridil vzdélavaci sluzby (Ball et al.,
2007).

Nejen Zze subdodavky vzdélavacich sluzeb maji potencial
znic¢it dilezité aspekty vzdélavani, ale mohou také prerusit
pfimé spojeni mezi obcany, mistnimi komunitami a jejich
Skolami a ndvaznost na hodnoty vetrejnych sluzeb. Mozn4, Ze
jsou zde ideologické diivody pro to, myslet si, Ze trh bude
efektivnéjsi, ale je to predevsim zplsob, jak se vyhnout odpo-
védnosti a skryt se za iluze trhu. Jak fekl francouzsky spiso-
vatel Albert Camus: ,Ti, ktefi postradaji odvahu, vzdy nalez-
nou filozofii, ktera to ospravedIni.”

Predani sektoru vzdélavani nékomu jinému je velmi ris-
kantnim pocinem, zvlasté tim, zZe vzdélavani se individuali-
zuje skrze vybér skoly a nespokojenost aktéra se vyresi tak,
Ze se prosté zméni Skola, neZ aby se zmeénil cely systém. Vo-
lebni demokracie se tak nahrazuje principy trhu. MGzZeme
tak dojit aZ na samou hranici, odkud neni névratu, nebot
kolektivni hlas lidi se stane irelevantnim a mise vzdélavani
se pro ,spotrebitele” zcela vytrati, zatimco komer¢ni posky-
tovatelé na ni budou pohliZet jako na ,odménu” (cenu za jed-
noho klienta).
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Zastanci tzv. Charter Schools ve Spojenych statech, Svo-
bodnych kol ve Svédsku a v posledni dobé i tzv. Academies>
ve Spojeném krélovstvi tvrdi, Ze aplikace principli vybéru a
soutéZe, jak je zname z volného trhu, p¥i fizeni Skoly, zvedne
uroven v celém systému. JestliZe se $koly vymani z vlivu stat-
ni kontroly a jestlize se presunou verejné finance soukromym
organizacim s cilem, aby tyto organizace Skoly provozovaly,
povede to k tomu, Ze vysledky téchto $kol se zlepsi a statni
Skoly se budou muset vice snazit, aby s nimi drZely krok. Tak
je alespon postavena argumentace zminovanych teorii. Mo-
hou ale své tvrzeni néjak dolozit? Ne, to nemohou. Ba pravé
naopak. Podivejme se na tti diilezité soubory poznatka.

Zaprvé: Spojené staty. Studie z roku 2013, kterou proved-
lo Centrum pro vyzkum vysledkt vzdélavani (The Centre for
Research on Educational Outcomes, CREDO) na Stanfordové
univerzité a ktera byla zaloZena na datech ziskanych od vice
nez 95 % studentti tzv. Charter Schools (ve 27 statech), kon-
statovala, Ze studenti v téchto $kolach ve 25 % pripadli ne-
dosahovali tak dobrych vysledkd jako studenti v tradi¢nich
verejnych Skolach. V 27 % tzv. Charter Schools byly vysledky
lepsi nezZ ve vetejnych Skolach, zatimco ve 48 % pripadd ne-
byl zjistén vyrazny rozdil (Cremata et al, 2013, str. 86).

Za druhé: Svédsko. Vyzkum provedeny v této zemi uka-
zuje, Zze od zavedeni tzv. Svobodnych kol poklesla troven

27 Charterové skoly v USA predstavuji jakysi kompromis mezi verejnymi
a soukromymi $kolami - jsou financovény jak z verejnych rozpodtd,
tak soukromych pifspévk(. Maji znaénou autonomii (obdobnou
soukromym subjekttim), $védské svobodné $koly také nejsou Fzeny
vladou, stejné jako britské stredni skoly — Academies, které sice vldda
financuje, ale ¥df je akademicky trust, ne mistnf Gfady. (pozndmka
prekladatele)
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vysledkti ve vzdélani v celém Svédsku, zatimco segregace
zaloZena na socidlnim prostredi, ze kterého studenti pocha-
zeli, vzrostla (Butrymowitcz, 2018; Brandén & Bygren, 2018).
Svédsko tak v diisledku zavedeni tzv. Svobodnych $kol ztra-
tilo vedouci pozici v ramci $etieni PISA*. Svédsky ministr
Skolstvi idajné varoval vladu Spojeného kralovstvi, aby nena-
sledovala svédského prikladu, avsak marné.

Za treti: V roce 2013 organizace OECD vydala studii, kte-
ra dosla k zavéru, zZe konkurenc¢ni trh $kol miZe vést k vétsi
segregaci studentli s vaznymi dopady na vysledky vzdélava-
ni. Nejlepsi vzdélavaci systémy (z pohledu dosahovanych vy-
sledk®) v priimyslovych zemich jsou takové, které kombinuji
kvalitu s rovnopravnosti (OECD, 2013, str. 3).

Mnoho $kolnich reforem, které byly zavedeny v posled-
nich desetiletich, je navrzeno podle teorii a praktik sou-
kromého trhu. Nékteré z téchto tzv. reforem jsou bohuzel
obhajovany mezinarodnimi institucemi nebo rozvojovymi
agenturami, jako je napt. Svétova banka, a ¢asto vnucovany
rdznym zemim jako podminky pro udéleni grantti a ptjcek.
Tyto modely zastavaji ndzor, Ze sout€z je za vSech okolnosti
zdrava a ve svém vysledku prinese prospéch vSem. Ukaza-
lo se vsak, Ze jde o smutné a Casto i tragické prekrouceni
faktli. Ve skutecnosti je totiz daleko efektivnéjsi spoluprace
nez destruktivni soutéz, a to jak pro ucitele, tak pro stu-
denty.

28 Program pro mezinarodni hodnocenf studentd (PISA) je celosvétovou
studif provadénou Organizaci pro hospodérskou spolupraci a rozvoj
(OECD) s cilem zhodnotit vzdé&lavaci systémy pomoci porovnéavanf{
skolnich vysledkt patnactiletych 24k v matematice, prirodnich
védéch a cten.
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Zjednodus$eny prenos myslenek z korporatniho svéta, jak
bylo ukazano vyse, nemuiZze fungovat. Co vsak prinese, jsou
rozzlobeni ucitelé, frustrovani reditelé a mnoho administra-
tivy.

Polsko devadesatych let je skvélym ptikladem toho, jak
ucitelé a jejich odborové svazy odolali nespoutané vladni po-
litice privatizace. Poté, co byla v Polsku v roce 1989 obnovena
demokracie, plany na to, jak transformovat mistni centrali-
zovany hierarchicky vzdélavaci systém, véetné moznosti jeho
privatizace, padly na velmi trodnou ptidu. Od roku 2007 bylo
uzavreno vice neZ 2 000 kol a dalsich 500 pteslo do rukou
externich poskytovateld: nadaci, spolka a partnerskych spo-
le¢nosti, v€etné spole¢nosti provozovanych za ucelem tvor-
by zisku. Odborovy svaz polskych ucitelti (ZNP) takovému
vyvoji, ktery zacal podstatnym zpisobem omezovat rovny
pristup ke vzdélavani, aktivné celil. Svaz ZNP spustil celona-
rodn{ kampai a napadl vlddni program u Ustavniho soudu.
PrestoZze nedos$lo k absolutnimu zastaveni privatiza¢niho
procesu, vldda musela prehodnotit své plivodni zdmeéry a za-
vést urcita omezeni.»

29 Informaci poskytla Dorota Obidniak, tajemnice pro mezinarodnf
vztahy polského Odborového svazu polskych ucitelG ZNP.
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Nenechte politiky zasahovat do Zivota
ve tridé

Odpovédnosti verejnych orgdnti je stanovit obecné cile
svych vzdéldvacich systémii. Skoly a uditelé vsak musi mit
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moznost zvolit si vzdéldvaci metodu a vybrat si takové mate- %
ridly pro vyuku, které jim pomohou k témto ciltim dojit. s
3.

Politici by neméli zasahovat do prdce profesiondlnich uéi- 3.
telil a predepisovat jim metody a obsah vyuky. g
=

o
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Na konci devadesatych let se ve Spojeném Kkralovstvi stalo
vzdélavani Gstfednim tématem voleb. Politici spise, nez aby
poskytli dostate¢nou finan¢ni podporu a ramec vzdélavaci
politiky - coZ je jejich tradi¢ni roli —, zac¢ali navrhovat zako-
ny, kterymi chtéli ridit vjuku ve ttridé. Testovani byl prikla-
dan ¢im dal vétsi vyznam. To vyvinulo na studenty a ucitele
nesmirny tlak a vyustilo v nasledné zhorseni kvality a rozsa-
hu vzdélavani, nebot jeho vysledky se stanovovaly na zakladé
omezeného poctu méritelnych kritérii. Nasledkem vméSova-
ni politickych sil do vzdélavani zacala verejna podpora $kol
klesat. Nabrat nové a udrZet stavajici ucitele bylo obtizné.
Zhorsily se standardy a tmérné rustu role soukromych $kol
rostla i mira segregace $kol, jak po etnické, tak po socio-eko-

nomické strance.

Stejné jako v mnoha dalSich oblastech politiky v posled-
nich letech, zac¢alo i zde mnoho politikt vice davérovat trhu
nez verejné politice a infrastrukture, za kterou jsou odpovéd-
ni. Nanestésti mnoho reforem, pocinajic témi ve Spojenych
vzdélavani az do trovné $kol, zdroveit umoznilo rodi¢im vy-
birat si Skolu pro své déti, ¢imz ze vzdélavani udélalo zalezi-
tost zdkaznikl (rodi¢) a poskytovatelli vzdélavacich sluzeb.

Takovy systém miize byt béhem kratké doby naruSen
a stat se snadnou koftisti podvodnikt z rad nestatnich sub-
jektd, kteri vynikaji spiSe v okdzalém budovani styku s ve-
fejnosti a klamavych slibech neZ v podstaté véci a skute¢né
préci. V nékterych ptipadech to vypada, ze ,obchodnikiim se
vzdélavanim* prospiva, kdyz politici vtrhnou do tridy (i kdy-
by to mélo byt jen za ti¢elem poiizeni rychlé fotografie). Skr-
ty ve vetrejné podpore urcené na vzdélavani a isporné pro-
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gramy, které ti sami politici ptijimaji, vytvareji problémy a ty
pak iniciuji levna a nekvalitni feSeni. Problémi, které takova
feSeni zplsobuiji, je vic a vic.

Vzdélavani je ze své podstaty dlouhodoby proces. VyZadu-
je daslednost, pevné demokratické hodnoty a udrzitelnost.
Nejlépe zatim fungovalo tam, kde jeho poslani odrazelo kon-
sensus spole¢nosti a kde mélo pevné zakotvené postaveni
v mistni komunité.

Politiky pohani tGplné jind dynamika. Za dlouhodoby ho-
rizont se vcelku bézné a celkem pochopitelné povazuje dalsi
volebni obdobi. Vysledky musi ptijit rychle, cozZ znameng, Ze
jich bude ¢asto dosaZeno pouze na oko. Politici se vic a vic za-
obiraji slogany nez podstatou véci. Kdyz se tyto zlozvyky pro-
mitnou do vzdélavani, jsou vysledky katastrofické. V. mnoha
zemich se ze vzdélavani stalo polariza¢ni téma s kratkodo-
bym vyhledem, spiSe nez téma, které spojuje a je vniméano
v dlouhodobé perspektive.

Jestlize se politici probudi a znovu prevezmou odpovéd-
nost zajistovat vzdélavani jakozto obecné dobro, které pés-
tuje demokratickou spole¢nost a hodnoty lidskych prav, je
nadéje, Ze dojde k népravé pochybnych reforem vzdélavé-
ni. AvSak za soucasnych podminek, které vladnou v mnoha
koherentni fungujici systém. Bude to vyZzadovat, aby se do
vzdélavani vratila demokracie. Bude také zapotiebi politika,
kteti jsou pripraveni oné demokracii slouZit a podporovat ji.

I kdyZ je v kompetenci politikli a vefejnych organa c¢init
rozhodnuti - i ta neuvdzena - tykajici se vzdélavacich refo-
rem a cilQ, pfimy zésah do procesu vyuky ve tridé a instruo-
vani ucitell ve smyslu, co a jak maji ucit, jsou jiz za hranou.
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Kapitola 4 kratce pohovorila o tazeni proti uciteldm v Brazi-
lii ze strany prezidenta Jaira Messiase Bolsonara. Bolsonaro
véri, ze se ve Skolach vyucuje marxistickd ideologie, a pod-
nécuje proto studenty, aby nahravali své ucitele a zesmés-
novali je v socidlnich médiich. Po svém néstupu do funkce
Bolsonartv ministr $kolstvi natidil skoldam, aby kazdé rano
nechaly studenty zpivat ndrodni hymnu a recitovat slogan
Bolsonarovy kampané.

V Turecku po netspé$ném vojenském prevratu v roce
2016 prislo na popud prezidenta Recipa Erdogana o praci
11 000 ucitelll a 21 0oo ucitelll o ucitelskou licenci, a to na
zakladé obvinéni, ze se chovali neloajalné k jeho vladé. Nadto
byla ze studijnich pland na zdkladnich a stfednich $kolach
vySkrtnuta evoluéni teorie.

V Madarsku prevzal premiér Orban kontrolu na u¢ebnice-
mi a od té doby se v nich ve zvy$ené mite objevuje vyhranény
nacionalisticky postoj. V roce 2018 také donutil Stfedoevrop-
skou univerzitu (Central European University), aby ukoncila
své pusobeni v zemi.

V Itélii chce Mateo Salvini, viidce extrémni pravice, zaka-
zat skripta politologie, které charakterizuji jeho stranu Liga
severu (Lega Nord) jako ,extrémné pravicovou®. V kvétnu
2019 byla jedné ucitelce z Palerma natizena nucenda dvouty-
denni dovolend a zkracen plat na polovinu poté, co jeji stu-
denti vytvorili video kompilaci, ve které ptirovnali Salviniho
migracni zdkony k rasovym zakonlim vyhlaSenym italskym
diktdtorem Mussolinim v roce 1938. Francesco Sinopoli, ge-
nerdlni tajemnik italského odborového svazu Federazione
Lavoratori della Conoscenza CGIL napsal v italské mutaci
deniku The Huffington Post (ze dne 17. kvétna 2019), Ze dis-
ciplindrnim opatfenim uplatnénym v ptipadé ucitelky z Pa-
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lerma byl potrestan cely italsky Skolsky systém a ovlivnéna
»jeho svoboda vzdélavat, jeho svoboda mysleni a jeho schop-
nost vyucovat o redlném svétée”.

V Némecku a v Nizozemi zalozily pravicové populistické
strany internetové platformy, které vyzyvaji studenty, aby na-
hlasili levicovou ,indoktrinaci” ze strany svych ucitela. Pres-
toZe verejné minéni v téchto zemich dané iniciativy nepod-
poruje, predstavuji formu zastrasovani a signdl, Ze slabne
podpora demokratickych a lidskopravnich hodnot. ,Hnuti
Fialového patku®, které podporuje bezpeény prostor ve sko-
lach pro LGBTI studenty, bylo nékterymi politiky oznaceno
za ,indoktrinaci“, a podobna situace nastala i v pripadé vy-
uc¢ovani o klimatickych zménéach.

V Kanadé, v provincii Ontario, se populisticky lidr Doug
ké nesmysly“. Obratil se také na rodice, kterym tvrdil, Ze se-
xuélni vychova v ontarijskych skolach je ,ptili§ progresivni®.

Pomyslnou tresinkou na dortu bylo, kdyZ dne 12. Gnora
2019 na shromézdéni v ramci kampané v texaském El Pasu
syn prezidenta Spojenych statd, Donald Trump junior, naba-
dal mladé lidi uc¢astnici se shromézdéni: ,Pokracujte v boji
a vneste ho do svych $kol. Nemdte zapottebi, aby vas indok-
trinovaly tyhle ucitelské nuly, které se vim od narozeni snazi
vecpat socialismus. To opravdu nemate zapotiebi.”
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Zpochybnujte standardizované
testovani

V ¢im ddl tim vétsim poctu zemi svéta rozmach standar-
dizovaného testovdni, ditvéra v néj a jemu podobné techniky
vytlacily vzdéldvaci metody, které rozvijeji kritické mysleni
a demokratické hodnoty. Diiraz je kladen na vysledky testi,
spiSe nez na osvojovdni védomosti. Tyto praktiky maji tenden-
ci zuZovat rozsah vyuky a vzdéldvdni a ménit skoly na konku-
rencni trhy.

Testovdni je duileZité, ale mélo by se vyuZivat jako diagnos-
ticky ndstroj pro ucitele, kteri se snazi pomoci studentiim
zlepsit jejich studijni vysledky. Nemélo by byt viddnim ndstro-
jem pro hodnocenti prdce ucitelti a $kol a pro jejich zarazeni
do Zebrickil.
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Odborovy svaz korejskych uéitelt3® (Jizni Korea) vydal v roce
2015 zpravu o tom, Ze Kkultura zaloZena na soutézi byla do
S$kol a do ucitelské profese protlacena spolu se zavedenim
(neoliberalnich) vzdélavacich politik, jako jsou mzda podle
vysledk, standardizované testovani a prisné, vysoce rizikové
metody hodnoceni ucitelti. Takovéto praktiky podkopavaji
vili ke spolupraci mezi uciteli. Tam, kde se vyuka zamérovala
vylu¢né na ptipravu k dal$imu testu, poklesl zdjem studentti
o uceni. Dal$imi dusledky této nové vladni politiky bylo $pat-
né chovani studentti, nasili na $kolach a zvy$ena mira pracov-

nich povinnosti u¢itelt (Symeondisis, 2015).

Raketovy narist standardizovaného testovani v nékte-
rych zemich nés stavi pred zasadni otédzku, co je poslanim
vzdélavani. [ za cenu toho, Ze véc zjednodusime, poloZme si
nasledujici otdzku: Je standardizovany test nastrojem ucite-
le, nebo je ucitel nastrojem standardizovaného testu? Stan-
dardizované testy jsou Casto navazany na systémy méreni
a hodnoceni, které jsou vhodnéjsi pro véci nez pro lidi. Zneu-
Ziti test nebo jejich nevhodné pouziti je o¢ividnou zdménou
prostredki a cila.

Rozvoj takovych politik pak vede k tomu, Ze prili§ mno-
ho rozhodnuti je ¢inéno na zakladé dat, ktera neresi klicové
kompetence nezbytné pro demokracii. Kompetence, ktera
tim trpi nejvice, je kritické mysleni. Kritické mysleni v kon-
textu demokracie neznamend pouze to, Ze jsme schopni
analyzovat text v knize, ale Ze jsme schopni analyzovat své
vlastni prosttedi. Kritické mysleni v kontextu demokracie
vyZaduje obsah tykajici se lidi, kontakt s lidmi a dialog mezi

30 JeonGyoJo MZu |- Sx¢
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nimi. U¢itelé jsou Ustfednimi postavami tohoto dynamické-
ho procesu.

Vyhrady vii¢i standardizovanému testovani a pomérovani
vykonu studentt i u¢iteld nartstaj.

Hnuti ,Opt-out” ve Spojenych statech usilujici o to ,nebyt

i

soucasti s sebou prineslo stovky tisic rodict, ucitell a stu-
dentq, ktefi se postavili proti ,premire testovani“ tim, ze
vyuzili svého prava nebyt soucast{ testovani nebo ho odmit-
nout (FairTest, 2018). Presto se testovani stale tési silné pod-
pore ze strany politikd a Svétova banka prosazuje vice, nikoli
méné nadnarodnich celoplo$nych hodnoceni vysledkd, a sice
v zemich, jejichz financovani vzdélavani je na ni zavislé.

SoutéZ muze studenty motivovat. Naptiklad do debat
vnasi soutéz spiSe zabavny prvek. Stejné tak soutéz v ramci
sportovnich udélosti prispiva k jejich atraktivité. Avsak stan-
dardizované testovani je destruktivni formou soutéze, ktera
nevede k ni¢emu jinému nez ke stresu a nedostatku sebevé-
domi.

Zasadnim dopadem nadmérného pouZzivani standardizo-
vaného testovani a jinych podobnych praktik je stres. Skoly,
které podtizuji vyuku p¥ipravé na standardizované testovani,
jsou pro studenty nezazivné, a u¢eni je mnohem méné zabav-
né i pro ucitele. Kdyz odstranime radost z uceni, docilime
lepsiho vzdélavani? Zajisti vyssi mira strachu, stresu a souté-
Zeni zvySeny Ucinek vzdélavani? Prispély nékdy psychosoci-
alni zdravotni problémy u studentti a uciteli k dosazeni lep-
Sich vysledk? Vypada to, Ze nikoliv. Neboli, jak rekl Albert
Einstein: ,Nejvyznamnéjsim uménim ucitele je probouzet
v zacich radost tvotit a poznavat.”

Dal$im problémem, souvisejicim se standardizovanym

testovanim, je ohromné mnozstvi dat, tj. ,velkych dat” ¢i ,ve-
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ledat”, které se tykaji studentq, t¥id, ucitelt a $kol a ktera se
sbiraji v souvislosti s administraci testl. K obavam tykajicim
se ochrany soukromi se pridavaji obavy o to, kdo a jak mtize
tato data pouzit. Objevily se informace, Ze néktera data jsou
soukromymi spole¢nostmi vyuZivana pro marketingové tce-
ly. (Carmel, 2016).»

Data jsou dulezita, avSak nejdilezitéjsi jsou informace
o tom, co se uci, a o zpusobu, jimz profesionalni ucitelé ka-
zdy den predavaji ve Skoldch védomosti svym studenttm.
Lidsky faktor je nejen lep$im reSenim pro vyuku, ale také pro
posouzeni toho, co se ve tridé odehrava a jaké ptipadné zmé-
ny bude nutné provést.»

31 Touto problematikou se podrobné zabyva Carmeldv ¢lanek ,Regula-
ting ‘big data education® in Europe: lessons learned from the US*.
https://policyreview.info/articles/analysis/regulating-big-data-educati-
on-europe-lessons-learned-us

32 Porovnéni hodnoty velkych dat a malych dat od Pasi Sahlberga a Jo-
nathana Hasaka v textu ,Next Big Thing in Education: Small Data“.
https://pasisahlberg.com/next-big-thing-education-small-data/
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Chrante Skoly jako bezpecné svatyné
vzdélavani

Skoly se staly teréem vale¢nych a teroristickych ttok.
V oblastech svéta zasazenych konflikty se studenti a ucitelé
stavaji obéti nasilnych ¢inf, ke kterym dochazi po ¢as vyuky.
Ani na ostatnich mistech svéta vsak skoly a univerzity nebyly
vzdy bezpecnymi Gtocisti.

Tragické pripady strelby ve Skolach, ke kterym doslo ve
Spojenych statech, Evropé a dalSich mistech, ukazuji zrani-
telnost vzdélavacich instituci, obzvlasté v zemich, kde zbra-
né nejsou dostate¢né regulovany. Ale Skoly nepotrebuji jen
ochranu proti nasili, které ptichazi zvenci. Stejné dllezita
jsou vlastni pravidla a opatfeni Skol s cilem zabranit nésili
ze strany studentli a vytvorit bezpecné prostredi pro vyuku,
jez by studenty ochrénilo pted projevy fanatismu a Sikanou.
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»,Do vesnice prisli néjaci muzi. Pokousel jsem se uprchnout,
ale odvedli mé do vézeni. JenZe to nebylo vézeni - byla to
moje stara $kola. Je to ironie - vzali mé tam, aby mé mucili na
tom stejném misté, kam jsem se drive chodil ucit... Prevzali

kontrolu nad skolou a udélali z ni misto k muceni lidi.“33

Byl to jeden z nejhorsich $kolnich masakr v déjinach.
Doslo k nému 1. zari 2004. Islamsti teroristé, kteri pozado-
vali uznani nezavislosti Ce¢enska, vtrhli do koly v Beslanu,
malém mésté v ruské provincii Severni Osetie-Alanie. Rukoj-
mi byli ve $kole drzZeni po tfi dny, $lo o vice nez 1 100 lidi,
z toho 777 déti. Treti den patové situace zautocily na budovu
ruské bezpec¢nostni jednotky za pouziti tankf, zdpalnych ra-
ket a dalsich tézkych zbrani. Zabito bylo 334 lidi, a to v¢éetné
186 déti, 783 lidi bylo zranéno (CNN, 2018).

Dalsi hriiznou udalosti, které ottasla svétem, byl tnos 276
studentek ze statni stiedni Skoly ve mésté Chibok ve staté
Borno v Nigérii. V noci ze 14. na 15. dubna 2014 stoupenci
extrémistické teroristické organizace Boko Haram ze severo-
vychodni Nigérie unesli divky s jasnym cilem pouzit je jako
prostredek natlaku. Vyménou za jejich svobodu pozadovali
propusténi nékterych svych vidcl z vézeni. Padesati sedmi
divkam se podarilo v prabéhu nékolika dalsich mésicti uprch-
nout. Do kvétna 2018 bylo osvobozeno celkem 104 divek, ale
vice nez 100 jich je stéle v zajeti (Searcey & Akinwotu, 2018).

Jak uvadi studie Globalni koalice na ochranu vzdélava-
ni pred utoky (Global Coalition to Protect Education from
Attack, GCPEA, 2018), mezi lety 2013 a 2017 doslo k vice

33 Vypovéd patnéctiletého studenta ze Syrie (GCPLA, 2015, str. 7).
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nez 12 700 utokdm, které mély za nasledek zranéni vice nez
21 000 studenttl a uciteld v nejméné 70 zemich svéta.

Umyslné zabijeni, znasiliovani, tinosy, verbovani déti do
ozbrojenych slozek, zastra§ovani, vyhrtzky, vojenska okupa-
ce a ni¢eni majetku byly pouze nékterymi typy utoku cilicimi
na vzdélavani. Ve 28 zemich zminovanych v této studii doslo
za poslednich pét let nejméné k 20 Utoklim na vzdélavani
(str. 8). Vroce 2015 GCPEA sepsala ,Prohlaseni o bezpe¢nych
Skolach” (Safe School Declaration) a ,Pokyny pro ochranu
Skol a univerzit ptred vojenskym vyuZzitim béhem ozbroje-
nych konflikt“ (Guidelines for Protecting Schools and Uni-
versities from Military Use during Armed Conflict). Do dubna
2019 se k tomuto prohlaseni ptipojilo 86 zemi.»

Utoky zaznamenané GCPEA nezahrnuji stielbu ve $ko-
lach, jez byla spachéna problematickymi jedinci jakoZto
soucast jejich sebevraZzednych misi. Dne 14. inora 2018 za-
strelil devatenactilety mladik 17 lidi na stfedni $kole Marjory
Stoneman Douglas High School ve mésté Parkland na Flo-
ridé. Strelba odstartovala celonarodni studentské protesty
proti nedostate¢nym zakontm na regulaci zbrani. Prestoze
si protesty ziskaly pozornost, a to i v fadach politikd, neved-
ly k prisnéjsi regulaci zbrani. Podle zprav CNN doslo v USA
béhem nésledujicich dvanacti mésict po strelbé v Parklandu
k nejméné 31 incidentim ve Skolach trovné K-12%, pri kte-
rych byl nékdo zasttelen. ,To znamenad, Ze ke stielbé docha-
zi v praméru kazdych 11,8 dni. Béhem zminénych incidentti

34 Viz http://protectingeducation.org/safeschoolsdeclaration
35 Viz poznédmka v kapitole 3.
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bylo 19 lidi zabito a dal$ich 44 zranéno“ (Griggs & Walker,
2019).

Ke strelbé ve skolach nedochézelo jen ve Spojenych sta-
tech. K vaznym tutoktm doslo také v Rusku, Némecku, Spoje-
ném kralovstvi, Kanadé, Japonsku a nékolika dalsich zemich
- vSude si tyto incidenty vyzadaly obéti na zivotech. Prisné
zékony o strelnych zbranich, které by podstatné omezily je-
jich dostupnost a zptisnily podminky jejich drZeni, jsou asi
jedinym feSenim vedoucim k omezeni rizika, Ze déti nebo
pedagogicti pracovnici ve skolach dojdou Gjmy.

Skoly musi byt bezpe¢né a nikdo se v nich nesmi bat. To
znamend, Ze je potfeba mnohem vic nez pouhé zavedeni
opatfeni ze strany statu za ucelem ochranit Skoly pted te-
rorismem, valkou a stfelbou. Na ptili§ mnoha mistech svéta
jsou 8koly ve Spatném technickém stavu, budovy jsou Spatné
postavené anebo $patné udrzované, coZ zvysuje riziko drazu.
Uvedme tti priklady.

Za prvé: Nigérie. Dne 14. brezna 2019 dvacet lidi, vétsi-
nou déti, zemfielo v dlsledku zficeni skolni budovy v nige-
rijském Lagosu. Podle oficidlnich zprav byla soukroma skola
provozovéana nelegalné ve dvou nejvyssich patrech rezidenc-
ni budovy.

Za druhé: Karibska oblast. Skolské odbory v roce 2017
nahlasily, Ze nasledkem zanedbani udrzby skolni budovy, ne-
vyhovujicich socidlnich zatizeni, plesnivéjicich t¥id, rozpada-
jicich se azbestovych stfech a nechranénych rozvodua elek-
triny doslo ke vzniku véznych rizik spojenych s ochranou
zdravi a bezpecnosti ve skolach.

Za treti: USA. Randi Weingarten, predsedkyné Americké
federace ucitelli (American Federation of Teachers, AFT), va-
rovala v dopise adresovaném ¢lentim AFT ze dne 10. kvétna
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2019: ,Po celé zemi se prilis mnoho studentt snazi vzdélavat
v malych, preplnénych tridach plnych plisné a hlodavci. Ui
se ze zastaralych ucebnic a pisi své prace na rozbitych po-
Citacich. Jejich ucitelé ze svych nizkych plati dotuji uc¢ebni
pomticky. Nase spole¢nost potiebuje bezpecné, silné a plné
vybavené skoly, aby vSechny naSe déti dostaly spravedlivou
Sanci.”

Skoly musi byt posvatnymi misty, svatynémi, kde nenf to-
lerovana nesnasenlivost a kam mohou déti uprchnout pred
sloZitymi podminkami, kterym ¢eli doma nebo na ulici. Toto
prostredi musi byt naplnéno respektem, prosto vSech forem
nasili, obtéZovéni a Sikany. Skoly by mély zajistovat vyukové
prostredi bez stresu.

Stres se stava hlavnim zdravotnim rizikem jak pro stu-
denty, tak pro ucitele. Natlakové metody vedeni a rizné for-
my konkurence ptisobi destruktivné a zvysuji riziko stresu u
obou skupin - ucitelli i Zdkti. Koneckonct, $kola je pospoli-
tou komunitou zaka, studentt a ucitelt. Jejich spolupréce by
meéla snizovat, ne zvySovat Groven stresu, umoznovat vzdéla-

Bez ohledu na to, pro¢ nejsou $koly bezpe¢né - zda je to
kvili nebezpeci fyzického Gtoku a nasili nebo Sikany ¢i poci-
tu napéti, nepatricné konkurence a stresu -, ovzdusi strachu
oc¢ividné nebude dobrym prostfedim pro vyuku. VSeobecné
rozsiteny strach muaze i témér znemoznit fungovani demo-
kracie.

Jestlize mé vzdélavani vstépovat demokratické hodnoty,
podporovat kritické mysleni a svobodny dialog a rozvijet
kompetence pro aktivni obcanstvi, musi se, podobné jako
demokracie, odehravat v chranéném prostredi.
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UNICEF a UNESCO spole¢né propaguji ,Skoly respektujici
prava“, coz znamena i bezpec¢né skolni prosttedi.s

Ve Spojenych stétech spravuje ministerstvo zdravotnic-
tvi a socidlnich sluzeb (The Department of Health and Hu-
man Services) informacni web, ktery ukazuje, Ze kazdy stat
v USA mia zakony, dalsi pravni predpisy a obecné strategie
nebo jinou formu regulace, jez vyZaduji, aby jednotlivé obvo-
dy a Skoly zavedly opatteni proti Sikané a procesy, jak Sikanu
vySetfit a jak na ni reagovat, pokud se ve $kolach objevi.»

Existuje mnoho dalsich inciativ, které ve $koldch a v rdmci
spolec¢nosti zvySuji povédomi o prevenci proti Sikané a obté-
Zovani. Mezi takové pattii ,Den pro zménu* (Stand 4 Change
Day) v ramci, kterého jsou Z4ci, studenti a ucitelé vSech kol
vyzvani, aby kolem poledne na pét minut povstali a zavazali
se vytvorit bezpecné prostredi pro vyuku a vzdélavani. Dal-
§i takovou iniciativou je Australska koalice bezpeénych Skol
(Safe Schools Cooalition Australia, SSCA), ktera byla zaloZena
jako narodni sit organizaci spolupracujicich se skolnimi ko-
munitami za Gcelem vytvoreni bezpec¢néjsiho a inkluzivnéjsi-
ho prosttedi pro LGBTI studenty, pro studenty s rtiznou ge-
nderovou identitou, pro pracovniky ve $kolstvi a pro rodiny
z&kul a studentd.

Indicky lauredt Nobelovy ceny Kailash Satyarthi zorgani-
zoval pochod Bharat Yatra s cilem ukoncit sexualni nasili na
détech a obchod s détmi. Pochod, ktery probéhl v dobé od
11. zari do 16. fijna 2017, byl vice nez 11 000 km dlouhy a vedl

36 Vice informaci o skoléch respektujicich prava najdete na https://
www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-
-respecting-school/

37 Viz https://www.stopbullying.gov/laws/index.html
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pres 22 statll a teritorii. U¢astnici pochodu cestou navstivili
mnoho $kol a univerzit, kde na Kailashtiv popud stovky tisic
studentti a uciteld spolecné slibili chranit bezpeci svych spo-
luzakl a kolegl. V témze roce Kailash spustil mezinarodni
kampan nazvanou ,Kampan 100 milién“ (100 Million Cam-
paign)®, kterd vyzyvala skupiny mladych lidi ve $kolach, na
univerzitdch a v mistnich samospréavach po celém svété, aby
se spole¢né snazili zajistit, Ze kazdé dité v jejich komunité
a na celém svété je v bezpeci, je svobodné a mlze se vzdeé-
lavat. Skupiny vedou jejich mladi ¢lenové sami za podpory
svych uciteld. Existuji jiz po celém svété od Ghany po Chi-
le a od Libérie po Indii s cilem vést kampan proti bezpra-
vi a vykotistovani déti jak na mistni, tak na globalni Grovni.
Kampan 100 miliénii usiluje o to, aby se do roku 2022 stala
nejvétsi kampani mladych lidi na svété.

38 Vice o této kampani a moznosti, jak se zapojit se dozvite na www.
100million.org
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12

Odmitnéte nosit zbran nebo vykonavat
policejni praci

Ucitelé nemaji nosit zbrané. Pritomnost zbrani ve tridé
neprispivd k bezpecnému vzdéldvacimu prostredi. Zbrané
nepomdhaji ani zvysovat vzdjemnou diivéru mezi studenty a
uciteli, cozZ je diileZitd podminka pro to, aby vyuka a vzdéld-
vdni byly tispésné.

Ucitelé nejsou vykonavateli zdkona. Neni jejich tikolem,

aby vykonavateliim zdkona poddvali informace o svych stu-
dentech, pokud neni ohroZeno bezpeci jejich skoly.
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V roce 1703 rada mésta Nijmegen, jednoho z nejstarsich mést
v Nizozemi, prijala rozhodnuti zakazujici uc¢itelim méstské
latinské $koly nosit kord. Rada jim misto toho nabidla plast
a rakosku, které mély zajistit, Ze nedojde ke ztraté autori-
ty ucitelti. Tém ale bylo narizeno, aby zbrané nechali doma.
Toto opatreni nasledovalo po krvavych rozmiskach v centru
mésta, kterych se zacastnili jak ucitelé, tak studenti. Zminé-
na $kola, zaloZena v roce 1544, stale existuje a funguje jako
méstska verejna stredni Skola (Stedelijk Gymnasium) mésta

Nijmegen (Eillebrecht et al., 1995).

V roce 2018 v reakci na stfelbu ve 3koldch ve més-
té Parkland na Floridé prezident Trump navrhl, Ze by mohlo
pomoci zajistit bezpecnost, kdyby ucitelé, kteti umi zachazet
se zbrani, ji nosili do koly. Americké ministerstvo skolstvi
(Department of Education) zvazovalo pro tento ucel uvolné-
ni federélnich financi, ale nakonec tak neucinilo. V Kongre-
su se vSak myslence, aby ucitelé nosili zbran, postavila silna
opozice. Nicméné podle Vyzkumného centra prevence kri-
minality (Crime Prevention Research Centre) mohli na konci
roku 2018 ucitelé nosit zbrai ve 30 statech (AJC, 2018).

Kontrola legalniho povoleni k pobytu u studentti je dalsi
oblasti, kde ti, kdo pracuji ve vzdélavani, mohou byt pozada-
ni, nebo jim dokonce miiZe byt natizeno, aby prekrocili hra-
nici mezi vzdélavanim a policejni praci. V takovém pripadé
miiZe byt pro zajisténi vykonu prava na vzdélavani nezbytné
odmitnout plnit roli policie.

I pres odpor ucitelskych odbort britsky parlament v roce
2011 ptijal ,strategii prevence terorismu“, kterd pozaduje,
aby pracovnici ve vzdélavani poméhali identifikovat ty déti,
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jejichz chovani naznacuje, Ze jsou vtahovany do teroristic-
kych nebo extremistickych aktivit, a aby je nahlésili odpo-
védnym uradim (HM, 2011, str. 69). Alex Kenny z Narodniho
odborového svazu ucitelli (National Union of Teachers) pak
prednesl na nasledujici konferenci zminéného svazu navrh
tykajici se bezpecnostni legislativy vlady Spojeného kralov-
stvi, v némz prohlasil:

uzit prilezitost a diskutovat o diilezitych vécech. Pokud se tak
stane, hrozi, Ze opustime mladé lidi a nechdme je spadnout do
temnych mist, kterda mohou najit kdekoliv, at uz na internetu

nebo i jinde, aniZ bychom méli moZnost to jakkoli usmérnit.

Rozvoj a podpora demokratickych kompetenci vyzaduji
svobodnou debatu. JestliZe se po ucitelich chce, aby slouZili
jako prodlouzena ruka policie, anebo je z toho nékdo podezi-
r4, podkope to obecné vnimani svobody ve $kole a ze §kol se
stanou méné bezpec¢na mista pro to, aby se nékdo odliSoval
nebo aby mél odlisné nazory.

V totalitnich zemich bylo a stale je bézné chtit po ucite-
lich a skolach, aby nahlasovali jakoukoliv kritiku vlady nebo
podporu ,neptatel“. Déti jsou dokonce podporovany v tom,
aby uradtm ,donasely” na své ucitele a rodice.

Je pochopitelné, Ze ucitelé, kteti supluji praci policie, bu-
dou predstavovat vazné ohroZeni ptijemné a pozitivni atmo-
sféry plné duveéry, ktera je pro proces vzdélavani tak dalezita.
[ kdyZ je pravdou, Ze §koly musi mit dobré vztahy s ostatnimi
institucemi v rdmci své komunity, musi se jasné€ vymezit role
a odpovédnosti jednotlivych urada a orgdnd a jejich zamést-
nancu. Jestlize studenti uvidi, Ze jejich ucitel je nastrojem
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pro vynucovani zakona, miiZze to trvale poskodit jejich vza-
jemny vztah.

94



13

Otevrete Skolu mistni komunité

Skoly nejsou ostrovy. Jak pravi africké prislovi: ... k vycho-
vé ditéte, je treba celd vesnice.” Pripravit studenty na Zivot
v inkluzivni demokratické spolecnosti je vzdéldvact vyzvou. Je
v ni mozné obstdt, pokud skoly ke vzdjemné spoluprdci pri-
zvou rodice a celou mistni komunitu, v niZ piisobi.

Vytvdreni partnerstvi se skupinami v rdmci dané komu-
nity, tj. s podniky a s mistnimi urady, miize skoldm pomoci
dosdhnout nejen stanovenych vzdéldvacich cilil, ale zdrovern
i posilit odpovédnost zdstupcii mistni komunity za verejné
vzdéldvdni a zvysit podporu demokracie na lokdlni tirovni.
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»,V pre-demokratické fazi historie Jizni Afriky byl §kolni sys-
tém nastrojem, jak od sebe oddélovat lidi a jak jim vStipit
principy nadfazenosti a podrazenosti. Déti ¢ernochti se ucily
pohliZet na bélochy jako na nadtazené bytosti. Skoly repre-
zentovaly to, ¢eho chtéli dosahnout bili pani. Staly se nastro-
jem tutlaku. Od roku 1994, kdy se stanovil cil ucinit Skoly
soucasti multirasové spole¢nosti, se rodice zacali ucastnit
$kolniho Zivota a podilet se na praci ridicich organu $kol. Po-
jeti respektu a tvrdé prace se od roku 1994 zménilo. Studenti
se dnes uci respektovat vSiechny bez rozdilu, nejen ty bilé ple-
ti, a tvrda prace je prostredkem k naplnéni vlastniho potenci-

alu a ke sluzbé mistni komunité, ne praci pro bilého pana.“3

Principy a procesy vzdélavani a demokracie jsou navza-
jem propojené. Na mistech, kde se Skolni systém vyuzival
k tomu, aby podporoval nedemokratickou a represivni po-
litickou agendu, je naprosto nutna premeéna $kol do podoby,
v niZ by reflektovaly hodnoty lidskych prav. Stejny proces je
vsak dutlezity pro vSechny skoly, bez ohledu na jejich minu-
lost.

Demokracie ve Skolnim systému se musi zrodit znovu pro
kazdou generaci. Ucitelé kazdodenné vstépuji studentlim
hodnoty rovnopréavnosti, participace a odpovédnosti. Skoly
mohou mit pozitivni vliv na studenty, ale i na mistni komuni-
tu v Sirsim smyslu slova. Hodnoty lidskych prav, jakkoliv jsou

39 Nkosana Dolopi, zéstupce generéIniho tajemnika Jihoafrického
demokratického odborového svazu uéiteld (South African Democratic
Teachers’ Union), popisuje zadsadni zménu ve vztazich mezi $kolami a
komunitou od doby, kdy byl v zemi v roce 1994 zakazan apartheid a
nastolena vlada demokracie.
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univerzalni, posiluji jenom tehdy, kdyz jsou hluboce zakote-
nény ve spole¢nosti a respektuji mistni kulturni zvyky.

Skoly, kde se studenti u¢i znat a uplatiiovat hodnoty
lidskych prav a demokratické postupy, vyzaduji flexibilitu,
profesni autonomii a osobni nasazeni ucitelli. Reformatori
se prili§ Casto snazi vytvorit vzdélavaci systémy zaloZené na
technikach rizeni a predpokladech, které nutné nezosobnu-
ji vySe uvedené hodnoty a postupy. Pristupy zamérené na
standardizaci odrazZejici mysleni tvirci politiky, kteti hledaji
jednoducha a levna teSeni, casto nerespektuji lokalni specifi-
ka a zku3enosti ucitelli a dalSich profesionald pracujicich ve
vzdélavani.

Nebezpeci vzdélavani ,podle jednotného modelu pro
vSechny” neni jen v tom, Ze nereaguje na specifické vzdéla-
vaci vyzvy, ale v tom, Ze riskuje vykorenéni vzdélavani a jeho
odtrzeni od mistni komunity. Chce-li vzdélavani uspét, musi
mit vazby na mistni komunitu. Skoly jsou jeji sou¢ésti a jako
takové by s ni mély Zit, rlist a vyvijet se.

V Evropé existuji iniciativy, které se snazi Skoly a mistni
komunity vice provazat. Jednou z nich je projekt financo-
vany EU ,Oteviend Skola pro otevienou spole¢nost” (Open
Schools for Open Societies).# Ukolem tohoto tiiletého pro-
jektu (2018-2020) je ,usnadnit transformaci $kol na inovativ-
ni ekosystémy... za které ponesou spolec¢nou odpovédnost
ucitelé, studenti a mistni komunita... a ze kterych budou
vsichni profitovat tim, Ze se zvysi védecky potencial své ko-
munity a dojde k rozvoji odpovédného obcanstvi. Ucitelé
jsou vyzvani, aby spolupracovali s komunitou, rodic¢i, pod-
niky a zakonodarci za Gcelem promény studentdt na odpo-

40 Viz https://www.openschools.eu/
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védné obcany. Do programu Oteviené Skoly pro otevienou
spolec¢nost se zapojilo tisic zdkladnich a strednich $kol, které
jsou sdruzeny do stovek ,center” ve dvanacti zemich.

Ve Spojenych statech se rychle rozsituje pisobnost hnuti
komunitnich $kol, které patrné naslo efektivni zplisob pod-
pory studentd v komunitach s vysokou mirou chudoby. Pod-
le Narodni koalice komunitnich $kol (National Coalition of
Community Schools) ,je komunitni §kola vetrejnou skolou -
centrem daného okrsku, které spojuje rodiny, ucitele a part-
nerské subjekty dané komunity za ucelem zajistit vSem stu-
dentam pristup k co nejkvalitnéjSim ucitelim, vzajemnému
obohacovani, zdravotnim a socidlnim sluzbdm a umoznit jim
uspét jak ve Skole, tak v zivoté“ (Coalition for Community
Schools, bez datace). Na izem{ USA jiz existuje asi 5 000 $kol,
které se povazuji za komunitni, a mnoho dal$ich $kolskych
okrskl zajistilo rozsiteni této strategie napti¢ celym svym
systémem.

Jde o velmi pozitivni vysledky. Ve skutecnosti by ale
vsechny $koly mély mit moZnost pomoci svym komunitdm
v boji s chudobou, pti budovani soudrznosti a vzdélavani déti
a mladych lid{ k aktivnimu obc¢anstvi. To se ale jen téZko po-
dati realizovat, pokud bude k dispozici omezeny rozpocet,
bude chybét politickd podpora a vysoce kvalifikovani profe-
sionalové.

Demokracie musi mit koteny. Pokud ma fungovat, nema-
Ze jenom opisovat od ostatnich zemi nebo kultur. Verejné
vzdélavani, které se bude tidit stejnymi principy, tj. bude vy-
sledkem prace na lokalni trovni, a ne produktem globalniho
standardu, pomiiZe o tyto koreny pecovat.
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Prl imejte nové technologie
obezretnosti

Nové technologie predstavuji cenny ndstroj ke zlepSent vy-
uky a ziskdvdni znalosti. Mohou zlepSovat vzdéldvaci prileZi-
tosti studentti a uciteltim mohou pomoci zlepsit proces vyuky.
Jsou zde vsak také uskali, a to napriklad v podobé agresivni-
ho technologického trhu, ktery by urcoval, co by se studenti
méli naucit a jak by je to ucitelé méli ucit.

»~Robotizace” uceni neni jen pouhym zboZnym prdnim
v nékterych technologickych kruzich. Stdtni orgdny odpovéd-
né za vzdéldvdni by tato myslenka mohla ldkat z financnich
duvodii. AvSak proces vstépovdni a rozvijeni demokratickych

kompetenci, motivace studentii a ovliviiovdni jejich chovdni

[ postojii zdvisi do znacné miry na interakci mezi studentem
a ucitelem. Nové technologie nemohou nahradit zcela zdsad-
ni prinos kvalifikovanych profesiondlnich ucitelti.
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»[Moji studenti] spolupracuji s détmi po celém svété na pro-
jektech, které maji za cil prekonavat nerovnosti jimi zjisténé.
V poslednich ¢tyrech letech vyzpovidali védce na Antarktidé,
ziskali informace od astronautii na mezinarodni vesmirné
stanici a spolupracovali s lidmi ve vice nez 90 zemich. Kaz-
dé takové spojeni jim umoznuje sdilet kousek nasi komunity
a jich samych s celym svétem a prijimat za vlastni transfor-
macni zkuSenosti, které prichazeji ve chvili, kdy jste vystave-

ni jingm kulturam.“+

Jsme na pocatku ,Ctvrté pramyslové revoluce”. Uméla in-
teligence, ,velka data“, pozménovani genetického kédu, ko-
nektivita a vyuzivani cloud - to vSe ma hluboky dopad na to,
jak Zijeme, pracujeme a u¢ime se (Schwab, 2016).

Technologie byla vzdy soucasti prace ucitele; ¢erna skol-
ni tabule je také technologii. Ale at uz je technologii tabule,
zpétny projektor, pocita¢, robot nebo uméla inteligence,
vzdy se jedné o prostredek, ne o cil. Jde o soucéast pedago-
gického repertodru. Pomoci modernich technologii mohou
studenti poradat video konference s kolegy na jiném kon-
tinentu, maji k dispozici nepfreberné mnozstvi informaci,
mohou sami natacet videa nebo tisknout prototypy na 3D
tiskarné.

Technologie mohou prindSet obohaceni tim, Ze otevira-
ji nové horizonty a umoznuji ndm tvorit. Plati to v pripadé,
ze vSichni studenti maji ptistup k technologiim, coz nemusi

41 Michael Soskil, ucitel roku 2017-2018 st&tu Pensylvanie mluvi zani-
cené o tom, jak technologie umoznily jeho studentiim pomaéhat resit

problémy.
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byt vzdy pravda.+ Technologie jsou obohacenim i pro ucitele
samotné. Nejen, ze mohou pomoci technologii sdilet dobrou
praxi, zdroje i vyukové metody bez ohledu na hranice stata,
ale technologie také napomaha aktivité ucitela po celém své-
té. V nékterych zemich ptes internet organizované skupiny
ucitel pomohly odstartovat stavky za kvalitni vzdélavani
pro své studenty.

Obijevil se také dalsi pristup k vyuziti technologii s cilem
personalizovat uceni: snaha zcela nahradit ucitele, nebo
alespoii minimalizovat jejich roli ve vyuce. JiZ v roce 1924
Sydney Presser predstavil svilj prototyp ,automatického uci-
tele”, jeden z prvnich standardizovanych testovacich stroja,
o kterém byl presvédcen, Ze ,zautomatizuje vyuku a testo-
vani, coz mélo vyvolat ,priimyslovou revoluci ve vzdélavani“
(Watters, 2015). Samoziejmé, Ze technologie mohou pomoci
podpotit dobré pedagogické postupy jako naptiklad forma-
tivni hodnoceni, kde data zprosttedkovavaji uciteli a studen-
tovi informace, a mohou tedy posunout vzdélavaci proces
kuptedu. Avsak jsme také svédky situaci, kde data s u¢enim
splyvaji. Velké technologické firmy transformovaly ekonomi-
ku na to, co Shoshana Zuboff (2019) nazvala ,kapitalismem
dohledu”.

Pod rouskou personalizovaného vzdélavani se spole¢nos-
ti zamérené na vzdélavaci technologie ¢im dél vice snaZi pre-
ménit Skoly na obdobné panoptikum. VSe zac¢ind u ukladani
vysledki testdl, pokracuje zaznamenavanim navykt p¥i praci
na pocitaci, online sledovanim az po rozpoznavani obli¢eji

42 Viz statistiky Pew Research Centre tykajici se celostétniho pristupu
k technologiim: https://www.pewglobal.org/2016/02/22internet-ac-
cess-growing-worldwide-but-remains-higher-in-advanced-economies/
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v redlném case. To stejné plati o monitorovani zaméstnancti
na pracovisti, coz je v korporatnim svété stale ¢astéjsi. Stejné
technologie mohou byt pouzity k monitorovani a hodnoceni
ucitel. Pouziti takovych praktik v sobé nese riziko vzniku
prostredi, ve kterém se ucitelé a studenti budou citit nesvi
z dlivodu naruseni soukromi a pocitu, Ze je nékdo sleduje. To
je na hony vzdaleno hodnotam, kterych bychom si méli na
vzdélavani vazit.

Zneuzivani novych technologii je ¢asto spojeno se snahou
uSetrit penize nebo prinést do vzdélavani trzni reSeni, anebo
s obojim. To se déje v pripadech, kdy je poskytovani vzdeé-
lavani zajiSténo externé aktéry trhu, kteri ¢asto prodavaji
yRonfekéni“ vzdélavani bez jakékoliv vazby na komunitu ci
zemi, ve které je vzdélavani poskytovano. V Keni a Ugandé
naptiklad Skoly Bridge International Academies, za kterymi
stoji mezinarodni vzdélavaci spole¢nost se sidlem v USA, za-
jistuji veskeré vzdélavani na arovni K-12. Ve §koldch zamést-
navaji vyhradné nekvalifikované ucitele, kteti dostévaji ve
formé standardizovanych scénart presné instrukce, jak maji
ucit. Ucitelé musi predcitat z tabletu text, ktery byl predpti-
praven v USA. Nemohou pouzivat vlastni slova nebo jakkoli
ménit nebo dopliiovat dany text. Stejné tak jim neni doporu-
¢eno, aby se ve tridé vedla diskuse.

Pouziti technologii by mélo podporovat, ne podkopévat
ucitelskou profesi. Efektivni vykon této profese tkvi v tom,
Ze ucitelé maji kapacitu, vnéjsi podporu a ¢as rozvijet vzta-
hy se studenty, a zaroven i prostor a ¢as rozvijet spolupraci
s kolegy.

Existuje mnoho zpusobt, jak mohou ucitelé budovat po-
zitivni vztahy se svymi studenty. Podle Gallaghera (2013) tyto
strategie zahrnuji vyucovani s entuziasmem a vasni, pozitiv-

102



ni chovéni, zajem o Zivot studenti mimo vyuku a respekt ke
studentiim. Pozitivni vztah mezi ucitelem a studenty umoz-
nuje studentlim, aby se citili bezpe¢né v ramci vyukového
prostredi a slouzi jako zaklad pro rozvoj dilezitych sociél-
nich a akademickych dovednosti.

Studie ukazuji, Ze mira casu, kterou studenti stravi se
svymi uciteli, je mnohem dilezitéjsi nez vétSina ostatnich
aspektli v rdmci procesu uceni. Jevgenij Morozov ve své
knize Chcete-li vSe ulozit, kliknéte zde (To Save Everything,
Click Here, 2013) popisuje diskusi s Adamem Faulkem, prezi-
dentem Williams College, jehoZ vyzkum ukézal, Ze nejlepsim
zplsobem, jak predpovédét, zda studenti budou tspésni pri
studiu na vysoké Skole, nejsou vysledky jejich stredoskol-
skych zavére¢nych zkousSek nebo primeéry zndmek (GPA),
ale mira osobniho kontaktu, ktery méli se svymi profesory.
Morozov cituje jiny, ale podobny zavér, ktery ucinila Pame-
la Hieronymi, profesorka filozofie na Kalifornské univerzité
(University of California) v Los Angeles (UCLA):

Vzdélavani neni predavani informaci nebo myslenek. Vzdélava-
ni je trénink, ktery je zapotrebi, abychom se naucili informace
a myslenky pouZivat. Jak se informace uvolnuji z knihkupectvi
a knihoven a zaplavuji pocitace a mobilni za¥izeni, nabyva ten-

to trénink na dilezitosti, nikoli pozbyva. (Morozov, 2013).

Jestlize se divime na mozek jako na lidsky hard disk, kte-
ry uklada informace, nebude hrat takovou roli, co je zdrojem
informaci nebo jakym zplsobem je informace prenaSena.
Vzdélavani ale neni jen ukladaci proces. Schopnost naucit se
pouzivat informace a pracovat s koncepty a napady vyzaduje
osobni kontakt a interakci s profesionalnimi uciteli.
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Veskeré kompetence, které studentim umoZziiuji poro-
zumét fungovani demokracie, jejim zakladnim hodnotam
a zakladlim participace, jsou zastoupeny v této nehmotné
kategorii. Nedaji se snadno mé¥it ani kvantifikovat. Jejich p¥i-
tomnost neni zjevné patrna, ale jejich absence napacha vice
Skody, nez si dokdaZeme predstavit.

Na globélni trovni nartistd shoda v tom, Ze kvalita vzdéla-
vani zalezi na erudici ucitelt. U¢itelé musi byt vysoce kvalifi-
kovani a motivovani. Avsak, jak jiz bylo feceno vyse, v nékte-
rych ptipadech jsou ze soukromého sektoru do vzdélavani
importovany manazerské techniky, které redukuji vyuku na
usporadané mechanické procesy taylorismu.

,2Zapti¢init zhloupnuti®, tj. sniZovat Groven vyuky, na-
programovat ucitele, aby provadéli opakujici se ukony, po-
zadovat po nich, aby se pri komunikaci se studenty v ramci
vyuky drzeli scénére... nic z toho nefunguje. Dobrou vyuku
nezajistuji roboti, ani lidé na roboty preménéni.

Publikace Evropské komise z roku 2013 Podpora rozvoje
kompetenci ucitelil v zdjmu lepsich studijnich vysledkii (Sup-
porting teacher competency development for better lear-
ning outcomes) tvrdi, Ze ,spole¢ny zéklad napti¢ riznymi
kulturami ohledné povahy uceni, rozvoje ucitel a schopnos-
ti ucitelt 1ze vyjadrit Sesti Siroce pojatymi paradigmaty, kte-
ré4 by méla byt integrovana jako dopliikové aspekty profese”:

yucitel jako poskytovatel zpétné vazby; jako expert vybaveny
znalostmi; jako expert vybaveny dovednostmi; jako aktér vyu-
ky; jako socidlni pracovnik a jako celozivotni student” (Paquay
& Wagner, 2001, jak je citovdno Evropskou komisi, 2013, str.

13).
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John Dewey, americky ucitel a filozof ptred vice nezZ sto
lety v knize Demokracie a vzdéldvdni (1916) varoval pred ,cili
stanovenymi zvendi... které zméni préci ucitele i studenta na
mechanicky a otrocky proces”. Dewey ndm také 1ika, Ze ,bez
ohledu na to, co je v pouckach a teorii, bez ohledu na natize-
ni $kolni rady nebo mandat reditele Skoly, je podstata vzdéla-
vani v osobnim kontaktu mezi ucitelem a ditétem®.
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15

Propichujte internetové bubliny
a vazte si soukromi

Internet nabizi nesmirné vyhody, ale prindsi s sebou i rizi-
ka. Kdykoliv a kdekoliv na svété ndm okamZité ddvd k dispo-
zici pravdivé i nepravdivé informace. Je velmi diileZité, aby se
mladi lidé naucili s internetem zachdzet tak, aby z néf mohli
profitovat, ale zdroveri uméli odfiltrovat nepravdu a védeéli,
jak se zodpovédné chovat na socidlnich sitich. Mnoho $kol je
totiz doslova zamoreno kybersikanou.

Krom toho pretrvdvaji otdzky tykajici se ochrany soukro-
mi. Internetové operace ovlddd nékolik ohromnych korpora-
cl a neexistuje skoro Zddnd nebo viibec Zddnd demokratickd
kontrola nad tim, kdo sbird a pouZivd data z internetu. Na
nékterych mistech se dokonce orgdny verejné moci horlivé
snazi sbirat a shromaZdovat osobni data, aniz by se prili§
ohlizely na prdvo na soukromd.
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U analyz velkych dat a v ekonomice algoritmi, kde se s daty
jednoduse naklada jako s fakty, jsou dtilezité aspekty pti in-
terpretaci ¢asto vynechany. Nepocita se se zaméry a smyslem
v ramci daného kontextu ve chvilich, kdy se provadéji pre-
diktivni analyzy a vytvareji sluzby $ité na miru. Analyzy tak
samy o sobé nesou riziko tendenc¢nosti, zatimco u sluzeb hro-

zi, Ze se minou Gcelem (Sge, 2017).

Skoly a ucitelé by méli ochrariovat své studenty a pod-
porovat zodpovédné pouzivani internetu. Bylo provedeno
nékolik studif o tom, jak pti vyhledavani informaci postupuji
absolventi na americkych univerzitach. Ty ukazaly, Ze stu-
denti témér absolutné spoléhaji na Google. Jedna ze studii
na univerzité Illinois Wesleyan ukézala, Ze vétSina studentt
plné neporozuméla systému prace vyhledavaca a nedokazala
uttidit vyhledané vysledky (Shader, 2011).

Rozvoj schopnosti kompetentné pouzivat vyhledavace
vyrazné prispéje k posileni role pravdy a reality v demokra-
ciich. Pti provadéni vyzkumu, at uz v jakémkKkoliv véku, je tre-
ba spravné postupovat a informace si dvakrat zkontrolovat
a ovérovat. Tak tomu bylo vzdy, to jen internet dovolil ledaby-
lost.

Jinymi slovy, informacni revoluce sice poskytuje pristup
k mnohem vice informacim, ale to neznamena, Ze uz ne-
funguji tradi¢ni zpusoby, jak rozhodnout, jestli je informa-
ce spolehlivd, nebo Ze neni potfeba samostatné uvaZovat.
Tsunami informaci musi lidé filtrovat, a proto je dulezité, aby
vzdélavani rozvijelo schopnost zpracovavat informace a dé-
lat z nich zavéry. Internetova gramotnost je potteba k tomu,
aby se zajistilo, Ze se web stane zZivotaschopnym nastrojem,
a ne zdrojem klamu.
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Objevilo se mnoho pripads, kdy Siteni fake news social-
nimi médii mélo zasadni dopad na politiku. Radikalni orga-
nizace, suverénni staty a korporace ti vSichni se ,vyzbrojili“
socidlnimi médii, aby byli schopni ovliviiovat verejnou deba-
tu. Platformy socidlnich médii byly v tomto procesu kataly-
zatorem (Miiller & Schwarz, 2018). Vyzkumnd pracovnice
Zeynep Tufekci nazvala YouTube ,velkym radikalizatorem®.
Algoritmy podporuji aktivitu, a podobné jako pti kliknuti na
reklamy, i platforma mtlize smérovat uzivatele k jesté radikal-
néjSimu obsahu (Tufekci, 2018).

Je nezbytné vybavit studenty schopnosti odlisit, jaké
zpravy jsou pravdivé a jaké ne, jak se zpravy tvori a jak se Siti,
kdo tézi a profituje z $iteni fake news.

Ucitelé uci studenty informacéni gramotnosti jiz dlouho.
V ramci hodin spolecenskych véd a historie byla analyza
zdrojli zdkladnim stavebnim kamenem odpovédné pedago-
giky. Studenti se musi naucit zakladni fakta, ale zamérit se
pouze na fakta nestaci. Ziskavani potrebnych kompetenci
neni jednoduché, a rozhodné je nelze ziskat a zmé¥it pomoci
standardizovaného testovani. Jak ukazala studie provedena
na Stanfordu: ,Kdyz prijde na to zhodnotit informaci, ktera
se §ifi skrze socialni média, snadno se stane, Ze se lidé necha-
ji oklamat” (McGrew et al, 2017, str. 5). Potfebujeme pedago-
gické techniky vhodné pro vék internetu, naptiklad musime
ucit studenty, aby ,Cetli lateralné”.

Ovérovatelé faktl pristoupili k nezndmému obsahu zcela jinym
zptisobem. Cetli lateralné, z neznamé stranky témé¥ okamzité
vyskocili, otevieli nové okno a zacali vyhledavat informace jin-
de nez na pavodni strance. Opustili danou stranku pravé pro-

to, aby se o ni dovédéli vice (McGrew et al, 2017, str. 8).
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Internet ndm nejen da k dispozici hromady informaci,
ale udéla to navic béhem vtetiny. Vysoka rychlost a ohromny
rozptyl informaci mohou mit na studenty neptiznivy vliv.

Pretrvavajici a extrémni Sikana na internetu zptsobuje,
Ze mladi lidé ptedc¢asné ukoncuji $kolni dochazku a Ze né-
kteif jsou dohndni az k sebevrazdé. Utoky jsou zni¢ujici, ni¢i
se dobra povést. Kolovani kompromitujicich fotografii, vétsi-
nou divek, se stalo rozsifenou praxi. Skoncovat s kybersika-
nou studentli a pedagogickych pracovnikd, aby se zajistilo,
Ze prostredi ve Skole bude bezpecné, vyzaduje velké usili.
Facebook a dalsi socidlni média pracuji na zméné, ale to, Ze
soukromé osoby upravuji fungovani algoritm, nestaci. Musi
se vést verejna diskuse, ktera bude zasazena v kontextu de-
mokratického zrizeni.

Kanadska federace uciteltl (The Canadian Teachers’ Fe-
deration, CTF) vytvotila metodiku pro teSeni kyberSikany
poté, co provedla vyzkum, ktery ukézal, Ze 34 % studentt
védélo o pripadech Sikany. Kromé toho tato organizace spo-
le¢né s Kralovskou kanadskou jizdni policii (Royal Canadian
Mounted Police, RCMP) vyvinula narodni vzdélavaci program
o kybersikané. Prezentace v délce 30-75 minut je zamérena
na studenty 4.-12. t¥id a je dostupna skrze vzdélavaci sttedis-
ko arednika pro mladez pti RCMP. Na webové strance RCMP
vénované mladeZi najdeme i hru s ndzvem Kybersikana: Od-
vrdcend strana komunikacnich technologii.

43 Cyberbullying: The Dark Side of Technology https://www.teachers.
ab.ca/News%20Room/ata%20news/Volume%2043/Number10/
IntheNews/Pages/RCMPandCTFjointforcestofightcyberbullying.aspx
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Na rozdil od jinych forem komunikace, jakymi jsou napti-
klad posta, elektronickd média a telefon, internet nevznikl
ani jako verejna sluzba, ani jako regulovany monopol. Posky-
tovatelé komer¢nich internetovych sluzeb se zacali objevovat
na samém konci osmdesatych let dvacatého stoleti. V dnesni
dobé je internet pod kontrolou pouze hrstky soukromych
korporaci a je zaloZen na vynosech z prodeje reklamy. Od-
vozenym ,produktem” jsou cennd a prodejna data, ktera se
v ramci této ¢innosti sbiraji.

Jednim z nasledku rozsiteni pouzivani internetu a naris-
tu socidlnich siti bylo poSkozovani prav studentti a ucitelt na
soukromi. Slo o p¥ipady komeréniho vykoftistovani a podvo-
du, sledovani nazort a zajmi studentli pro komeréni vyuziti
nebo pro jiné Gcely, vystavovani pornografii a nenavistnym
projeviim a dale vyuziti velkych dat nashromazdénych od
studenttl, a to véetné osobnich informaci.

Spolecnosti se zaméruji na potencialni zdkazniky s co nej-
vétsi moznou mirou presnosti tim, Ze sleduji ,lajky*, onlino-
vé nakupy a dalsi chovani na internetu. Informace se sbiraji
od studentt od té chvile, kdy za¢nou pouzivat internet a kdy
se zapoji do Zivota socidlnich siti. JiZ od raného véku je na né
vyvijen ptimy a cileny tlak za ticelem formovani jejich spotre-
bitelskych zvykt a postoja. ,Vytézuji se” jejich osobni data,
ktera jsou déle poskytovana ke komer¢nim tceliim, a to cas-
to aniz by o tom studenti védéli nebo s tim souhlasili, ptresné
jak je tomu i v pripadé dospélych.

Existuji také obavy tykajici se ochrany soukromi v souvis-
losti s pouzivanim internetu v samotném vzdélavani, vcet-
né hrozeb ze strany komercénich a daldich subjektti mimo
vzdélavani, které ovliviiuji smér politiky. Studenti by méli
byt ochranéni ptred tim, aby bylo naruseno jejich soukromi,
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a kromé toho by se méli naucit, jak bezpecné celit nebezpeci
na internetu.

Skoly - véetné verejnych $kol - ¢im dal ¢astéji smluvné
sjednévaji zajisténi vzdélavacich sluzeb od korporaci provo-
zovanych za i€elem zisku. Tyto spole¢nosti maji ¢asto pristup
k Gidajim studentdl. Je navic i mozné, Ze se dostanou k vy-
sledkiim testli a dalsim udajiim s cillem shromazdit informa-
ce o zajmech a studijnich vysledcich jednotlivych studentd.
Rodice a obhijci prava na soukromi zacali vyjadtovat obavy
Z toho, Ze velké objemy dat jsou dostupné i tretim stranam.
Nedavny vyzkum, ktery zkoumal nazory vice nez tisicovky
americkych rodicti ve véci pouzivani technologii pti vyuco-
vani, zjistil, Ze 79 % respondentt bylo ponékud znepokojeno
nebo zcela/velmi znepokojeno ve vécech ochrany soukromi
(Marketplace, 2015; cit. dle: Krueger & Moore, 2015).

Dostupné osobni udaje studenti mohou obsahovat ja-
koukoliv informaci o identité jednoho konkrétniho studenta,
jeho pedagozich, zdravotnim stavu, nebo ¢emkoliv jiném, co
se shromazduje, uklada a stane se obsahem komunikace $ko-
ly nebo prodejct technologii komunikujicich jménem $koly,
a to v€etné jména, adresy, jmen rodi¢ nebo porucniki, data
narozeni, znamek, dochazky, kdzenskych zaznam, naroku
na dotované obédy v ramci specidlnich programt, special-
nich potreb a dalsich informaci potfebnych pro béznou ad-
ministrativu a vyuku.

Zahrnuje to i data vytvorend nebo vygenerovana studen-
tem nebo ucitelem p¥i pouzivani technologii - tedy e-mailové
Ucty, onlinové nasténky, odevzdané prace v rdmci vzdélavaci-
ho programu nebo aplikace, tj. cokoliv, co se tyka jednotlivé-
ho studenta nebo co jim bylo vytvoreno v rdmci vyuky.
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Tato data se zéaroven vyuZzivaji pti tvorbé ucebnic a dal-
Sich vzdélavacich materidli a za Ucelem poskytovani rad
tykajicich se vzdélavaci politiky. Takova prace zavisi na al-
goritmech a nemohou ji porozumét osoby, které stoji mimo
zainteresované firmy, a ve zvySené mire ani spole¢nosti, kte-
ré vyvijeji procesy a zpracovavaji data. Jinymi slovy, politika
je ovliviiovana, pokud ne pfimo vytvarena, na zdkladé me-
chanism, které byly navrZeny, aby slouzily trhu. To, Ze se
uzaviraji smlouvy na sluzby s externimi firmami, napomaha
vzdalovéni vzdélavéani z dosahu uciteld a dal$ich osob v rdmci
vzdélavaci komunity.

Vétsi pozornost ze strany tviirci smérnic se vénuje té-
matlim spojenym s ochranou soukromi, a to i ze strany EU
a autorit Severni Ameriky. V roce 2018 nabyl v EU G¢innosti
hlavni nastroj ochrany soukromi, obecné natizeni o ochrané
osobnich uidaja (GDPR).* Jedna se o dobry zac¢atek pro verej-
nou regulaci internetu.

AvSak zatimco 1lidé a politic¢ti 1{dri jsou si ¢im dél vice vé-
domi rizik spojenych s ochranou soukromi, hrstka spolec-
nosti, které hraji hlavni roli ve sbéru a kontrole dat, se stava
silnou lobbyistickou skupinou, ktera chce chranit svoje za-
jmy, ,sva data“ a sva obchodni tajemstvi. Jejich obchodni mo-
del nezavisi na poplatcich za pouzivani sluzeb, ale poskytuje
sluzbu ,,zdarma“, coZ znamen, Ze vydélavaji penize pravé na
datech. Politici mnohdy nejsou v této oblasti zaangaZovani
tak, jak by méli byt, nebot se obavaji moci, penéz a vlivu vel-
kych internetovych firem a spolec¢nosti, které sbiraji data.

44 Vice informaci o GDPR najdete na https://digitalguardian.com/blog/
what-gdpr-general-data-protection-regulation-understanding-and-

-complying-gdpr-data-protection
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Existuje ptfimé a jasné spojeni mezi internetovymi kom-
petencemi lidi a budoucnosti demokracie. Ve Spojenych
statech se vySettfuje nékolik ptripadi nabourani se do uctt
politickych lidrQ ze strany cizich zemi, které mohlo ovlivnit
vysledky prezidentskych voleb v roce 2016. Bylo prokazano,
Ze v obdobi pred témito volbami se britska firma zabyvajici
se public relations zapojila do velmi diimysIného a detailniho
mikro cileni na Facebookové Gcty, coz byla technika, kterou
ta sama firma Gspésné pouzila béhem kampané o brexitu ve
Spojeném kralovstvi a v kampani ptred prezidentskymi vol-
bami v Keni.

V Zivotech déti hraji socialni sité a internet velikou roli.
Tak to pravdépodobné bude i v budoucnu. P¥ipad z Ciny,
ktery je popsdn niZe, je vSak hrozivym varovanim ptred po-
tencidlem internetu, ktery miiZe byt namiren proti lidskym
praviim, demokratickym hodnotdm a praktikam.

Cinska vlada ve spolupraci s nékterymi ¢inskymi soukro-
mymi spole¢nostmi aplikuje mechaniku webu véetné pouZzi-
ti algoritm a sofistikovaného sbéru a ukladani dat k tomu,
aby vytvorila moderni, extrémné komplexni systém stalého
sledovani. Tento program ma vytvofit detailni profil kazdého
¢inského obcana pomoci informaci sebranych ze socialnich
siti, online nakupovani, zaznama videokamer a aplikace al-
goritma softwaru pro obli¢ejovou rekognici. Toto masivni
shromazdovani dat bude podléhat bezpecnostnim orgdnim
komunistické strany a statu. Podle verejnych informaci pu-
jde ve vysledku o zaklad pro tzv. obcanské skore. Systém se
pouzival jiZ v roce 2019 pro potreby schvalovani nebo zami-
téni viz pro cesty do Evropy. Pokud je ¢lovék povazovan za
ynedivéryhodného”, k ¢emuz mutze dojit na zakladé jeho
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kritickych prispévka na internetu nebo na zékladé projevu
neschvélenych politickych nazorli, skére klesne. Prestoze
mezi timto zplisobem a zastaralymi autoritatskymi opatre-
nimi neni Zadny rozdil, rozsah a efektivita, které umoziuje
internet a dalsi technologie, jdou daleko za hranicemi toho,
co si predstavoval Orwell ve svém dile 1984.4

45 Devatenéact set osmdeséat Ctyri, ¢asto publikovany jako 1984, je dys-
topickym romanem anglického spisovatel George Orwella, ktery vysel
v ¢ervnu roku 1949. Romén je zasazen do roku 1984, kdy se vétsina
lidstva stala obéti vééné valky, vsudypritomného vladniho dohledu
a propagandy.
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Postavte se segregaci

Ta zemé, kde se vSechny déti vzdéldvaji spolecné, md vetsi
Sanci na vnitini harmonicky rozvoj nez zemé, kde jsou obyva-
telé jiz od raného véku oddélovdni a segregovdni.

Jestlize se déti vzdeéldvaji oddélené, kromé pripadui, kdy se
jednd o studenty vyZadujicl specidlni péci a majici specidlni
potreby, vytvdri se nerovnost, kterd spise upevriuje, neZ pre-
kondvd prekdzky socidlni soudrznosti a brdni dosaZeni demo-
kracie.
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Bez ohledu na pri¢inu segregace jsou oddélené vzdélavaci in-

stituce v zasadé nerovné.

V jizanskych statech Spojenych statt, podobné jako v Jiz-
ni Africe v dobé€ apartheidu, byla segregace uzdkonéna. K je-
jimu odstranéni doslo az po desetiletich bojid. Po obcanské
valce v USA v letech 1861 aZ 1865 nasledovalo relativné krat-
ké obdobi integrovanych $kol. AvSak s naristem hnuti nad-
razenosti bilych se vzdélavani opét segregovalo a tato praxe
byla potvrzena i rozhodnutim Nejvy$siho soudu z roku 1896,
podle kterého vzdélavani mohlo byt oddélené, ale muselo
byt rovnocenné.

V roce 1954 Nejvyssi soud toto rozhodnuti zrusil a jedno-
myslné rozhodl, Ze ,oddélené vzdélavaci instituce jsou ze své
podstaty nerovnocenné” (History.com Editors, 2018). V roce
1957 bylo natizeno, aby stfedni $kola Central High School ve
meésté Little Rock ve staté Arkansas prijala ke studiu devét
¢erno$skych studentl. Guvernér povolal narodni gardu, aby
témto studentlim zabranila ve vstupu do $koly. Prezident Ei-
senhower vydal rozkaz, aby ¢erno$skym studentlim poskytla
ochranu armada Spojenych statd. Studenti tedy v doprovodu
vojaku vesli do Skoly a pokracovali do své tfidy i presto, Ze
nepratelsky dav tisicli zastancli nadrazenosti bilych vyktiko-
val rasisticka hesla.

Pfi demonstracich na podporu obcéanskych prav se an-
gazovalo mnoho odborovych svaza a poskytlo tak pevnou
oporu pozadavklim hnuti za ob¢anska prava na mistni, stat-
ni a narodni Urovni. Americké narodni stfedisko AFL-CIO*

46 The American Federation of Labor and Congress of Industrial Organi-
zations (poznamka prekladatele)
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v Sedesatych letech dvacatého stoleti zmobilizovalo vlastni
rady a ucinilo z ptijeti legislativy tykajici se ob¢anskych prav
svou hlavni prioritu. Segregace se vSak do nékterych statt
USA vrétila. Neni vynucovdna vojenskymi jednotkami, ale
pomoci potravinovych poukazek a moznosti ,volby $koly“
(,school choice®), coz je prevazné americky termin, ktery ma
pavod v historickém kontextu rasismu a znamena, Ze rodice
bélosskych déti by méli mit moznost volby neposilat své déti
do skol spolu s témi cernymi. Postupem casu se z moznosti
stal radikalni koncept organizace verejného vzdélavani. Na-
misto toho, aby bylo vzdélavani systémem, ktery je zaloZen
na demokratickych principech odpovidajicich kolektivni vili
vefrejnosti, umoZziuje rodicim ¢init ,spotiebitelskou volbu*,
kam posilat své déti do $koly. Skoly jak verejné, tak soukro-
mé bojuji o studenty. Nékteré dokonce maji reklamy v radiu
a v televizi. PrestoZe byla vznesena namitka, Ze mozZnost
,volby Skoly” poskytuje stejné prilezitosti chudym détem
jako bohatym, ve skutecnosti doslo k obecnému zhorseni
podminek vzdélavani pro déti z chudinskych ¢tvrti.
Americky Utad pro vladni odpovédnost (GAO)+ v roce
2016 uvedl, Ze tzv. charterové Skoly#, které predstavuji kli-
¢ovou strategii zlepSovani vzdélavani studentti z velmi chu-
dych oblasti, ¢asto odvadéji chudé studenty a ty z minorit-
nich skupin pry¢ z vétsich, vice diverzifikovanych verejnych
$kol a zapisuji je do kol méné diverzifikovanych. Urad GAO
zjistil, ze od Skolniho roku 2000/2001 do $kolniho roku
2013/2014 podstatné vzrostlo jak procentudlni zastoupeni

47 Government Accountability Office. U¥ad s podobnou naplni &innosti
jako n&s NKU.
48 iz pozndmka v kapitole 8.
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verejnych $kol na trovni K-12# ve velmi chudych oblastech,
tak procentudlni zastoupeni $kol vzdélavajicich prevazné
afroamerické studenty a studenty hispanského pavodu -
vice nez dvojnasobné - ze 7 000 na 15 000 $kol. Procentudlni
zastoupeni vSech 3kol s tzv. rasovou a socio-ekonomickou
izolac{ vzrostlo z 9 % na 16 % (Toppo, 2016).

V zemich, kde byl zaveden program podporujici volbu
Skoly, vzrostla segregace, a to zejména, ale nikoliv vylu¢né,
na soukromych $kolach.

Podle publikace OECD Rovnost a kvalita ve vzdéldvdni
(Equity and Quality in Education, 2012) ,mliZe moZnost vol-
by $koly zvétsit rozdily mezi jednotlivymi skolami z hlediska
studijnich vysledkd a socio-ekonomického zazemi. V mnoha
zemich jsou tyto rozdily zdsadni” (str. 65).

Byvaly komisar pro lidska prava pti Radé Evropy ve zpré-
vé zaloZené na Setreni v nékolika zemich vyjadtil svoji obavu
ohledné naristajici segregace ve $kolach. Zprava se zaméruje
na segregaci zapric¢inénou statusem migranta nebo uprchli-
ka, zdravotnim postiZenim nebo oddélovanim romské po-
pulace (European Roma Rights Centre, 2018). V jiné zpravé
tykajici se téZ segregace ve Skolach komisat pro lidské prava
uvadi:

Segregace ve Skolstvi posiluje, kopiruje a udrZuje rozdéleni
spolecnosti, zatimco integrované $koly slouzi ke zmirnovani
téchto problém?. Jelikoz aplikace demokracie je uménim toho,
jak propojit riizné skupiny v duchu spole¢nych hodnot, na-
ucit je koexistovat, spole¢né pracovat a studovat jiz v mladém

véku, pomaha tento proces dlazdit cestu opravdovému a aktiv-

49 Viz pozndmka v kapitole 3.
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nimu obc¢anstvi, zalozenému na porozuméni a toleranci (Rada

Evropy, 2017, str. 5)

Nesouhlasné nazory ohledné hodnoty integrovanych skol
se viceméné stale opakuji. V Nizozem{ se napriklad v prabé-
hu devatendctého stoleti vedl politicky boj o téma statniho
monopolu na bezplatné vzdélavani. Proti tomuto koncep-
tu stala hesla jako ,Svoboda vzdélavani a ,Oddéleni cirkve
a statu“.sc Holandané tento souboj nazvali De Schoolstrijd
(Bitva skol). VyteSen byl nakonec tim, Ze se $koly oddélily od
statu a od roku 1917 se vSechny $koly financovaly stejné, a to
verejné i soukromé (Hooker, 2009).

Svoboda vzdélavani vyustila v segregovany systém vetej-
nych skol, ktery se déli na verejné $koly, fizené primo nebo
jménem vetejnych ztizovatelQ, a ,specialni skoly” (Bijzonde-
re scholen), které jsou ztizovany skupinami, jeZ podporuji
urcité pedagogické metody nebo nabozenstvi, a které maji
své koteny v katolické, protestantské a zidovské komunité.

Tento systém umoznil, Ze se Nizozemi na dlouhou dobu
stalo zemi, kde mohly byt déti vzdélavany odd€élené na zakla-
dé svoji viry.

Teprve na konci Sedesatych let dvacatého stoleti cirkve,
kdyz byly konfrontovany nevéficimi ovec¢kami, nedokazaly

50 Svoboda vzdélavani je prédvem rodicdl, aby jejich déti byly vzdélava-
ny v souladu s jejich ndbozenskymi a jinymi nézory, coz umoznuje
skupinam lidi vzdélavat déti bez zasahu statu. Jedné se o Gstavni
(pravnf) koncept, ktery byl zahrnut do Evropské dmluvy o ochrané
lidskych prav a zékladnich svobod, protokol 1, ¢lanek 2, Meziné-
rodniho paktu o hospodérskych, socialnich a kulturnich prévech,
¢lanek 13, a do nékolika narodnich Ustav jako napr. do Ustav Belgie
a Nizozemli.
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zabranit roztedéni nabozenskych prvka ve svych Skolach,
které oteviely dvefe vSem détem a jiz je takika nebylo moz-
né rozlisit od 8kol verejnych. Nikoho ani nenapadlo, aby na-
sledné zménil i systém financovani. Vysledkem bylo, Ze poté,
co do zemé prisla vina pracovnikli z isldmskych zemi, doslo
k zakladani islamskych $kol, které opét oddélovaly déti podle
kritéria daného virou a které s sebou navic ptinesly dalsi vy-
zvu ve formé nutnosti preklenout propast mezi hodnotami
otevrené a demokratické holandské spolec¢nosti a témi, které
prevladaji v konzervativnich islamskych komunitach. Dnes
mistni komunity, v€etné jiz existujicich mistnich $kol, brani
otevirani novych 3kol zaloZenych na islamskych hodnotéch,
naprtiklad tim, Ze prodluzuji proces vyhledani vhodného mis-
ta pro takovou novou $kolu.
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Bojujte proti diskriminaci na zakladé
pohlavi, rasy, etnického ptivodu,
naboZenského vyznani, socialniho
puvodu, zdravotniho postiZeni nebo
sexualni orientace

Diskriminace asto prament ze strachu nebo z predsudkii.

Neni postavena na raciondlnim zdkladu a vyndsi na svétlo to
nejhorsi z lidské povahy.

Je treba se s ni vypordddvat v rdmci celého vzdéldvaci-
ho systému a zacit ve chvili, kdy jsou lidé sice mladi, ale jiz
schopni rozpoznat, Ze diskriminace nenti jen intelektudlné ne-
zdravd, ale Ze jde i proti hodnotdm demokracie a podstaté
spravedlnosti.
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Raouia Ayachi je jedenactileta marocka divka. Na podzim
roku 2015 navstivil jeji $Skolu v malé vesnici pobliZ Casablancy
marocky ministr $kolstvi. KdyzZ ve$el do tridy, padl jeho zrak
na Raouiu, ktera byla o hodné vyssi nez ostatni déti, a zeptal
se ji: ,Kolik ti je let, hol¢i¢ko?“ ,Jedenact, pane”, odpovédéla.
»,Nejsi uzZ moc stara na to, abys byla zackou ve $kole?“ zeptal
se ministr. ,Ve svém véku by ses méla vic starat o to, aby sis
nasla manzela a vdala se, nez chodit do $koly,“ fekl ministr
a poslal ji domt. Raouia, ktera pochazi z velmi chudé rodi-
ny, se rozhodla ministrovi postavit a za pomoci celé vesnice
a mistni odborové organizace ve vzdélavani ziskala zpét své

misto ve §kole. Tentokrat poslali domt pana ministra.

PrestoZze jeden pripad se tykal slovni a druhy skute¢né
prestrelky, aplikoval se u Malaly Yousafzai stejny ,princip®
jako u Raouiy Ayachi v Maroku. Malala je divka z Pakistanu,
ktera 9. ¥ijna 2012 jen o vlasek prezila Gtok Talibanu, ke kte-
rému doslo, kdyz jela autobusem v regionu Svat v provincii
Chajbar Pastinchwa v severozdpadnim Pakistanu, kde mist-
ni vedeni Talibanu zakéazalo divkdm chodit do Skoly. Chtéli
ji umlcet, aby uz dal nemohla bojovat za vzdélavani divek.
Pribéhy obou divek jsou o odvaze, o sile moci a o rovnoprav-
nosti. Ze vSeho nejvic jsou viak o pravu na vzdélavani a o vze-
preni se diskriminaci.

Vétsina skupin, které trpi v dasledku diskriminace, jsou
mensSiny, a to ¢asto nepocetné mensiny. U genderové diskri-
minace je to vSak jiné. Status minority v pripadé genderu
a nedostatek vlivu ve spole¢nosti neni zaloZen na poctu pri-
slusnic dané skupiny, ale na predsudcich, ndboZenském pre-
svédceni, hluboce zakotenénych zvycich a praktikach, které
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pretrvavaji ve vétsiné zemi, dokonce i tam, kde je legislativa
zajistujici vymahani genderovych antidiskriminac¢nich zako-
ni dostate¢na. Sokujici ¢isla dokladajici nésili na Zenéch se
naprtiklad objevila i v nékterych zemich, které maji pokroci-
lou genderovou legislativu.

Diskriminace v jakékoliv formé je destruktivni viici spo-
le¢nosti i pro spole¢nost samotnou. Lidé by méli byt odpo-
védni za to, co délaji a jak pracuji, ale ne za svoji identitu.
Rizné osobni charakteristiky, které slouzi jako omluva pro
diskriminaci, by mély byt absolutné irelevantni, a to nejen ve
vzdélavani, ale i ve spole¢nosti. Ve vétSiné svéta jsme vSak na
hony vzdaleni dosaZeni tohoto cile.

Diskriminace na zakladé rasy nebo etnického pavodu pre-
trvavd v mnoha zemich, a to i v téch demokratickych. Ani
antisemitismus nebyl zcela vymycen. I tam, kde se podnikly
pravni kroky, rasové a etnicka diskriminace i na ni navazané
stereotypy pretrvavaji. Opozice vic¢i migrantim a uprchli-
ktim, ktera byla v nékterych zemich velmi vyosttend, je kom-
binaci strachu z nezndmého a naboZenskych ptredsudku.
A pravé v boji proti této ,neoficidlni diskriminaci mtze byt
vzdélavani obzvlasté efektivni.

Jsou skupiny, které byly cilem extrémni diskriminace
v historii a jsou jim i v sou¢asnosti. Dostava se jim méné po-
zornosti na globalni urovni, protoZe nejsou zastoupeny ve
vSech zemich.

Domorodi obyvatelé byli po cela staleti obétmi toho, co
dnes nazyvame ,zloc¢iny proti lidskosti“. Tyto skupiny se sna-
Zi nejen o rovnopravnost, ale také o udrzeni kulturni identi-
ty, jazyka a svého zpiisobu zivota.

Dalsi skupinou, ktera byla v nékterych zemich po staleti
vystavena diskriminaci uz od narozeni a po celé generace,
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jsou prisludnici niz8ich kast. Zakony, které byly vydany za
ucelem vymyceni této diskriminace, jakkoliv byly dutlezité,
nedokazaly velké mnoZstvi prislusnikd nizsich kast ochranit.

Existuje také pomérné rozséhla diskriminace na zakladé
zdravotniho postizeni. Jestlize maji $koly prispét k ptreko-
nani této formy diskriminace, jednim ze zptsobt je zajistit
rovné a v co nejvyssi mozné mire integrované vzdélavaci pri-
leZitosti pro déti se zdravotnim postizenim.

Jen malo forem diskriminace ma hlubsi a nicivéjsi dopad
na zivot ¢lovéka nez diskriminace zaloZena na sexudlni ori-
entaci. A prece neni Zddné forma diskriminace tak hlubo-
ce zakorenéna a tak nelehko prekonatelna jako praveé tato.
Prestoze vidime zde pozitivni zndmky zmény, obzvlasté v za-
padnich sekuldrnich demokraciich, v 74 zemich svéta byly
LGBTI> vztahy v roce 2017 povaZovany za nelegalni a ve dva-
nacti z nich za né dokonce hrozil trest smrti. Existuji zemé,
kde statni Skolské urady tvrdi, Ze maji pravo propustit nebo
odmitnout zaméstnat ucitele, jejichz sexudlni orientace je
v rozporu s ndboZenskymi zdsadami téchto statli. Ve velké
Casti svéta je uciteliim zakazovano, aby se pti vyuc¢ovani doty-
kali témat souvisejicich se sexudalni orientaci. Podle statnich
organd by tato témata pouze povzbuzovala homosexualni
chovani. Neni to tak davno, co polsky ministr $kolstvi tvrdil,
Ze pokud by se ucitelam dovolilo, aby diskutovali s Zaky o ho-
mosexualité, podkopalo by to ndrodni morélku a narusilo za-
klady polského statu.

Zéasady nediskriminace a rovnopravnosti pro osoby LGB-
TI byly prijaty, déle rozpracovany a upevnény OSN, Evrop-

51 LGBTI je zkratka pro lesbické, gay, bisexuélIni, transgenedrové a inter-

sxuélni orientace.

126



skou unif, Organizaci americkych statd a Africkou komisi
pro lidska prava a prava narodd. Ucitelé nejsou osamoceni
ve svém pozadavku na lepsi vyucovaci metody a vzdélavaci
plany, které by zahrnovaly ,nejmodernéjsi“ standardy v ob-
lasti lidskych prav. Je velmi dlilezité, aby studenti, ktet{ zapa-
si s tématy sexudlni orientace, byli skolou a uciteli v nejvyssi
mozné mire podpoteni a méli zajisténu moznost pohybovat
se v bezpe¢ném prostredi prostém jakékoliv Sikany.

Aby se ucitelé mohli aktivné zabyvat témito a vSemi dalsi-
mi formami diskriminace a zapojovat do této ¢innosti i stu-
denty, potfebuji mit pristup ke vzdélavacim materidlim,
které jsou nezaujaté a neobsahuji stereotypy. Na mezinarod-
ni konferenci v Amsterodamu v roce 1984 vydaly evropské
a americké odborové svazy antologii literatury a vyukovych
materiali, které mohou pomoci ,vzbudit u studentti respekt
k tém, kteti jsou jini, jako zaklad pro vzdélavani k huma-
nismu a toleranci v pluralitni spole¢nosti“ (International
Committee, 1984). Od té doby vzniklo mnozstvi vyukového
materialu s cilem pomoci ucitelim vénovat se otazkam lid-
skych prav a demokratickych hodnot. AvSak uspésné vste-
povani téchto hodnot vyZaduje, aby se déti ucily i o absenci
téchto hodnot, o zaznamenanych ptipadech diskriminace,
utlaku a vyhlazovani - o brutalité, ktera je soucasti lidské
historie. Nartist rasismu, antisemitismu a xenofobie v nékte-
rych zadpadnich demokraciich ndm dava dalsi davod k tomu,
abychom kontrolovali vzdélavaci plany a abychom zajistili, Ze
naprtiklad otroctvi, genocida a holokaust jsou ve vyuce néle-
Zité probrany a rozebrany.

Rasismus a antisemitismus jsou bezpochyby nejstarsi
a nekrutéjsi projevy nenavisti vi¢i skupiné lidi.
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Antisemitismus se v Evropé poprvé projevil uz za ma-
sakrd zida v Poryni, které jsou také znamy jako porynské
perzekuce z roku 1096, kdy davy némeckych ktestana spa-
chaly sérii masovych vrazd Zidt. Podle amerického historika
Davida Nirenberga jsou udalosti z Poryni z roku 1096 ,Casto
prezentovéany jako prvni{ pfipad antisemitismu, ktery nebu-
de jiz nikdy zapomenut a jehoz vyvrcholenim byl holokaust”
(Nirenberg, 2015). Prizkumy z roku 2019 ukazuji naridst an-
tisemitismu v Evropé. Ve Francii byl zaznamenan 74% nartst
utokd proti zidam a v Némecku 60% narist nésilnych utoka.
Jeden z lidrd némecké krajné pravicové strany AfD, Alexan-
der Gauland, popsal holokaust jako ,trochu ptac¢iho trusu” na
vice nez tisicileté velkolepé némecké historii“ (Henley, 2019).

Ve Spojenych statech to vypada, ze se vratil otevieny, fla-
grantni antisemitismus spolu s hnutim bélosské nadtazenos-
ti (White Supremacy). BEhem demonstraci ve mésté Charlo-
ttesville ve Virginii 11. a 12. srpna 2017 mladi demonstranti
na shromazdéni nazvaném ,Sjednotte pravici“ smisili svou
proti¢ernos$skou a protimuslimskou nenavist s antisemiti-
smem. Dne 27. srpna 2018 doslo k nejkrvavéjSimu antisemit-
skému utoku v historii USA u synagogy Stromu Zivota v Pit-
tsburghu v Pennsylvanii. Bylo zabito jedenéact lidi a sedm jich
bylo zranéno. Zda se, Ze v ramci extrémistickych skupin se
zde prolinaji proticerno$skd, antisemitské a protimuslimska
nenavist.

23. brezna 2019 doslo ve mésté Christchurch na Novém
Zélandu ke dvéma uUtoklim na mesSity. Padesat jedna lidi
bylo zabito a dalSich 50 zranéno. Zatéenym a obzalovanym
ze strelby byl osmadvacetilety australsky béloch, obhajce
nadrazenosti bélosské rasy a prislusnik alternativni pravice.
Tento muz daroval 2 500 euro rakouské odnozi identitarni-
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ho hnuti, coz je skupina, kterd ma tésné vazby na sekce ex-
trémni pravice Svobodné strany Rakouska (FPO), ktera byla
soucasti koali¢ni vlady zemé do kvétna 2019. To je jen jeden
z prikladg, Ze dnes stejné jako v minulosti je extrémni pravi-
ce globélné propojend (Jordans, 2019).

Diskriminace na zdkladé nabozenského vyznani je stejné
stara jako naboZenstvi samo. A stejné tak je staré i presvéd-
¢eni mnohych, Ze ndbozenska pravidla by neméla podléhat
vladé prava. Konflikty mezi ndboZenstvimi jsou stejné bézné
jako boje v rdmci ndboZenskych skupin samotnych. Katolic-
ka i protestanska cirkev a jejich tadbory a frakce rozdélovaly
krestansky svét po staleti. Teprve, kdyz se objevila sekularni
demokracie, bylo mozné dostat nabozenské konflikty, az na
vyjimky, pod kontrolu. I isldm se déli na sekty, vétve a Sko-
ly.>> Sunnité, §iité a jejich nésledovnici maji své basty a oporu
v rlznych ¢astech svéta, kde obvykle pretrvava nesnasenli-
vost a vladne autoritarsky rezim.

Demokracie neni garanci ochrany pred nabozenskou ne-
snasenlivosti. Dokaze vSak prinejmensim zabrénit vladé na-
bozenstvi.

Na Blizkém vychodé maji Zidovsti ndboZensti extremisté
v osadach na Zipadnim biehu Jorddnu mnohem vice spo-
le¢ného s islamskymi extremisty nez s p¥islusniky vlastniho
etnika, hlavnim nazorovym proudem, liberdlni demokracii
a vladou préava. Po mnoho desetileti pretrvavaji na Indickém
poloostrové konflikty mezi islamskymi a hinduistickymi
fundamentalisty. Buddhisté Gto¢i na muslimy v Myanmaru.
A nas vycet tim zdaleka nekon¢i.

52 https://informationisbeautiful.net/visualizations/islamic-sects-school-
s-branches-movements/
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Diskriminace na zakladé ndbozenského vyznani je nékdy
spojena s projevy neptatelstvi vii¢i migrantlim a uprchlikam.
Nezodpovédni politi¢ti manipulatoti rozdmychavaji plame-
ny nendvisti a nesnasenlivosti, misto aby podporovali mir
a pochopeni.

Madarsky premiér Viktor Orban nedavno (2018) dosahl
presvédcivého volebniho vitézstvi poté, co vedl kampan na
ochranu madarské bezpecnosti a ,krestanské kultury”. Kres-
tanské principy jsou pevné zakotveny v madarském fasismu
a ucelové se pouzivaji proti zidiim, jako naptiklad pti utocich
na miliardare a podporovatele demokracie George Sorose,
jez maji jen chabé maskovany antisemitsky podtext, a pri
proplijcovani nabozenského ,raison d’étre” (smyslu existen-
ce) utoklim na migranty a uprchliky, z nichZ mnozi jsou mus-
limové (Fagan, 2018).

V sousednim Rakousku, kde v roce 2018 tvoftili pravicovi
populisté z FPO ¢ast vlady, navrhl Herbert Kickl, tehdejsi mi-
nistr vnitra za FPO, zdkaz vychazeni pro azylanty a uvéznéni
yhebezpecnych” uprchlikll bez soudniho rozhodnuti. Kickl
to nazyva Sicherheitshaft, coz je hrtzu nahanéjici termin,
protoZe evokuje vyraz Schutzhaft (ochranna vazba), ktery
nacisté pouzivali, kdyZ chtéli, aby zmizeli nepohodIni lidé.
Na otazku, zda ho mtze zastavit Evropsky soudni dvir, Kickl
prohlasil, Ze ,pravo musi nasledovat politiku“ spiSe, nez aby
tomu bylo naopak, ¢imz ukazal své pohrdani vladou prava
(Kruk, 2019).

Tato temné pripomenuti minulosti ve svych modernich
reinkarnacich vyZaduji reakci v ramci $irsi spole¢nosti, ale
také ve tridé. Vzdélavani k demokracii zahrnuje i studium
nepratel jeji podstaty. Ucitelé tedy musi byt ostraziti. Musi
se dotknout katastrofickych poklesk ve svétové a v narodni
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historii zpasobem odpovidajicim vékovému slozeni skupiny
studentil a zasadit tyto udalosti do kontextu nerovnoprav-
nosti dnes$ni doby, diskriminace a tyranie, aby se historie jiz
nikdy neopakovala.
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Nebrante détem se statusem ilegalnich
pristéhovalci v pristupu do sko

Prdvo na bezplatné zdkladni a stredni vzdéldni je vSeobec-
né. Zddnému ditéti by prdvo na vzdéldni nemélo byt upreno,
a to ani v pripadé, Ze se jednd o nezletilé dité se statusem
ilegdlniho pristéhovalce. Stejné jako v pripadé zdravotni péce
by déti mély mit pristup i ke vzdéldvdni, a to bez ohledu na
Své prdvni postavent.

V nékterych zemich se v rdmci protiimigracntho ndrod-
nostniho populismu objevily snahy vyloucit nelegdlni priste-
hovalce ze zdkladnich verejnych sluzeb. Takovéto snahy o vy-
razeni déti ze vzdéldvdni na zdkladé jejich prdvniho postaveni
nemaji Zddnou oporu v normdch mezindrodnich lidskych
prdv ani v mezindrodnim prdvu jako takovém.
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»Po prvnim velkém ptilivu uprchlikti migrujicich do Némecka
lu v Berling, ve které byla velka skupina uprchlickych déti ze
Syrie. ,Kolik mate studentd z ¥ad uprchlika?‘ zeptal jsem se
reditelky. ,Nemam predstavu,’ odpovédéla ponékud dotcené.
,Nepocitame je!‘ V tu chvili mi doslo, Ze to je pravdépodobné
jedna z charakteristik, ne-li sama podstata ucitelské profese
- touha budovat rovnopravnost ve tridé, ve Skole a, ano, i ve

spole¢nosti jako celku.“s3

Podle vysokého komisatre OSN pro uprchliky je neuvétitel-
nych 51 % uprchlikd mlad$ich osmnécti let a mnoho z nich
se ocitd v postaveni nelegalniho ptristéhovalce. Bez pristupu
ke vzdélavani hrozi ¢asti celé generace riziko, Ze bude ztra-
cend, vyloucena ze spolec¢nosti. Neblahé dopady, které to na
danou ¢ast generace bude mit, nelze podcenovat. Jdou dale-
ko za hranice chudoby a bezpravi az k beznadéji a zoufalstvi.
V mnoha pripadech se tim mutZe vytvorit Zivna ptda pro ra-
dikalizaci jejich prislusnik.

Rasismus a xenofobie podporované populistickymi hnuti-
mi jsou v mnoha zemich na vzestupu. Uprchlici, déti a mladi
lidé se statusem nelegalnich pristéhovalcli jsou nejzranitel-
néjsimi ze vSech a jsou snadnymi obétmi bezskrupuléznich
politikt. Objevily se snahy vyloucit nelegélni migranty ze z&-
kladnich vetejnych sluzeb. Tyto snahy, v€etné snah o vylou-
Ceni déti ze vzdélavani na zakladeé jejich pravniho postaveni,

53 Zazitek ulitele-delegata z navstévy skoly, kteréd se konala v rdmci
Mezin4rodnfho summitu uditelské profese (International Summit of
the Teaching Profession) v Berliné ve dnech 3.- 4. brezna 2016.

134



nemaji Zddnou oporu v norméach mezindrodnich lidskych
prav ani v mezinarodnim pravu jako takovém.

Pripomenime si velmi zndmy ptipad z doby pred mnoha
lety, z doby, kdy se tato pravidla brala ve Spojenych statech
daleko vaznéji. V roce 1975 v Texasu ptijala zdkonodarna moc
statu pravni predpis, ktery umoznil zadrzovat statni prispév-
ky na vzdélavani déti, které nebyly ve Spojenych statech le-
galné. Tento zdkon dovoloval mistnim Skolskym okrskiim,
aby takové déti vyloucily ze skol. Nejvyssi soud USA ve véci
Plyler vs. Doe (1982) rozhodl v poméru 5:4, Ze tato legislativa
byla porusenim Ustavy USA. Ve zd@ivodnéni stalo, Ze texasky
zékon byl namiren ,proti détem a Ze na né nalozil bfemeno
v ném obsazené diskriminace na zakladé pravniho postaveni,
které déti nemohly nijak ovlivnit“ (Justia, bez datace) - pres-
néji, jednalo se o fakt, Ze byly svymi rodici ptivedeny do USA
ilegalné. Vétsina soudcli odmitla akceptovat, Ze by existoval
néjaky opravnény statni zajem, ktery by umoznil diskrimi-
naci na tomto zakladé, a proto odhlasovali zruSeni texaské-
ho zakona. Soud ve stejném rozhodnuti rovnéz judikoval, ze
bylo protiastavni pozadovat poplatek ve vysi jeden tisic dola-
rd ro¢né za vyuku ilegélné pristéhovalych studentt.

Obecné plati, Ze v Evropé je pravo na vzdélavani ilegél-
né pristéhovalym détem poskytovano v souladu s mezina-
rodnimi a evropskymi standardy. Nékteré zemé toto pravo
zarucuji prostrednictvim specidlnich pravnich ustanoveni.
Stejna ustanoveni se aplikuji i ve vétSiné zemi zbytku svéta.
V praxi vSsak mnoho ilegdlné pristéhovalych déti Zije casto
v Ustrani a nedostava tu stejnou péci jako ostatni. MliZe se
tak dit proto, Ze pozadavek na predlozeni dokladi totoznosti
odradi rodice od toho, aby déti do Skoly zapsali, nebo prame-
nit ze strachu, ze $kolni dochdzka umozni statnim organiim
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vysledovat nelegalné pristéhovalé rodiny a vyhostit je. V né-
kterych pripadech nemaji tyto déti a jejich rodiny moznost
ziskat trvalé povoleni k pobytu, coz je téZ podminkou do-
chéazky do skoly.

Jak naznala Rada Evropy, ,déti ilegélnich pristéhovalct
jsou trikrat tak zranitelné - jakozto migranti, jakoZto osoby
v pravné neusporadané situaci a jakozto déti. Zdkony maji
tendenci tesit jejich situaci z hlediska migrace a statusu, a ne
z pohledu ditéte” (Parlamentni shromdzdéni Rady Evropy,
2011).

Napriklad legislativa Spojeného kralovstvi tykajici se ile-
galné pristéhovalych déti a jejich prava na vzdélani na za-
kladnim a stfednim stupni je v souladu s mezindrodnimi
a evropskymi standardy. Av§ak mnozstvi problém s efektiv-
ni implementaci téchto standard je nepreberné. Zprava Co-
ramova centra pravni pomoci détem (Coram Children’s Legal
Centre, 2013) nazvana Vyrastani v nepratelském prostredi
ukazuje, Ze ve skutec¢nosti velky pocet déti ve Spojeném kra-
lovstvi z mnoha ddvodii nemtze uplatiiovat svoje pravo na
vzdélani.

Ale situace muliZze byt jeSté horsi. Australie dava zadrzet
vSechny azylanty a uprchliky, ktefi se snazi ptiplout k jejim
brehtim na lodich. Tvrdi, Ze tito lidé nikdy nebudou schop-
ni se v Australii usidlit a znovu zapustit koreny. Béhem let
bylo mnoho lidi v¢etné déti poslano do zachytnych center
provozovanych soukromymi subjekty, kterd se nachazeji na
malém ostrové naroda Nauru a na ostrové Manus v Papui-No-
vé Guineji. Zpravy BBC v zati 2018 informovaly, Ze déti, které
jsou drzeny na Nauru ,rezignovaly na zivot“ (Harrison, 2018).
Cldnek déle uvadél, ze podle australského Centra zdrojli pro
Zadatele o azyl (Asylum Seeker Resource Centre, ASRC) bylo
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na Nauru nejméné 30 déti, které trpély traumatickym absti-
nen¢nim syndromem - znamym téZ jako syndrom rezigna-
ce, coZ je vzacny psychiatricky stav, kdy pacienti nasledkem
prozitého vazného traumatu zcela rezignuji na Zivot. Patnéct
z déti se budto opakované pokusilo spachat sebevrazdu nebo
se vazné sebeposkozovalo. Po mnoho let australské organiza-
ce zabyvajici se lidskymi pravy a 1ékarské i pravnické organi-
zace spole¢né s Australskym odborovym svazem pracovni-
ki ve vzdélavani verejné odsuzovaly statni organy za jejich
drsnou a nehumanni pristéhovaleckou politiku spocivajici
v zastraSovani, zadrZovani a deportacich Zadateld o azyl, jez
je zcela v rozporu s mezindrodnim pravem, a oznacily ji za
nedlistojnou demokratického statu. Australska vlada nako-
nec podlehla a rozhodla, Ze vSechny déti budou z ostrova
premistény. V tinoru 2019 byla odvezena posledni skupina
déti za ucelem presidleni do Spojenych statd. Od roku 2013
bylo na ostrovech Nauru a Manus zadrzovano vice nez 3 000
uprchlikd a Zadatelll o azyl. Kolem 1 000 jich tam stéle z0sta-
va (Harrison, 2018).

A pak jsou tu zemé jako Libanon a Jordansko, které na-
vzdory své malé rozloze vynaloZily mimoradné usili, aby se
staly bezpecnymi utocisti pro détské uprchliky, a zaroven
byly vzorem pro bohaté zemé jako je napriklad Australie. Li-
banon, ktery ma populaci 4,5 miliénu obyvatel, ptijal vice nez
450 000 déti ze Syrie.

I pres kiehkou infrastrukturu a nedostatek financi déla
tato zemé a jeji ucitelé vse, co je v jejich silach, aby se ales-
poii 150 000 déti mohlo Ui¢astnit vyucovani. Ucitelé souhlasili
s tim, Ze budou pracovat ,na dvé smény“. V Jordansku, v zemi,
ktera nema tolik prostredkd, je vétSina uprchliki ubytovana
v ohromnych taborech. I zde vynaklada stat obrovské usili,
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aby studenti mohli chodit do $kol, prestoZe to obrovskym
zpusobem zatéZzuje rozpocet zemé urceny na vzdélavani.
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19

Obhajujte genderovou rovnost,
diverzitu a inkluzivni tridy

Genderovd rovnoprdvnost, diverzita a inkluze zacinaji ve
Skoldch a ve triddch. DosaZeni téchto hodnot v mnohém pod-
pori rozvoj demokracie. Podle organizace UNICEF ,znamend
genderovd rovnoprdvnost, Ze Zeny a muZi, divky a chlapci
maji stejnd prdva, zdroje, prileZitosti a poZivaji stejnou ochra-
nu. To neznamend, Ze divky a chlapci nebo muZi a Zeny musi
byt stejni ¢i Ze se k nim musime presné takto chovat.”

Diverzita znamend zohlednéni rozdilit mezi lidmi a sku-
pinami lidi a navdzdni téchto rozdilti na pozitivni hodnoty,
zatimco inkluze znamend zajisténi, Ze se kazdy bez ohledu
na pohlavi, rasu nebo ptivod miize a md prileZitost zapojit.
JestliZe je rovnoprdvnost absolutnim cilem, pak rovnost, kte-
rd se definuje jako schopnost byt spravedlivy a nestranny, je
zpiisobem, jak se k tomuto cili dostat.

PrestoZe byl v mnoha zemich ucinén pokrok smérem k rov-
nému pristupu ke zdrojiim a prileZitostem, stdle jesté existu-
je mnoho mist, kde neznalost, predpojatost nebo netecnost
brdni spravedlivému a nestrannému pristupu viici divkdm
a mensindm.
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Systémy verejného skolstvi, jsou-li adekvdtné financovdny,
jsou jedinym nejefektivnéjsim socidlnim ndstrojem k odstra-
néni prekdzek na cesté k dosazeni rovnoprdvnosti, diverzity
a inkluze. V jejich rdmci maji ucitelé moznost vytvorit vzdéld-
vaci prostredi, které povede k zajisténi rovnoprdvnosti, diver-
zity a inkluze i v rdmci tridy.
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,Vzajemné prolinani mladych prislusnikd rtiznych ras, raz-

nych nabozenstvi a vyznavaci riznych zvyki v ramci $koly

Respektovani diverzity znamend, Ze patrné bude nutné
byt kreativni pti hledani zpGsobt, jak navazat kontakt se
studenty. To vyZaduje nejen respekt, ale i pochopeni kultur-
nich a jinych rozdilt. Prizplisobit vyuku riiznorodym ttidam
je mozné pouze tehdy, kdyz maji ucitelé profesni autonomii
ve smyslu volby vyucovacich metod, vlivu na vzdélavaci pla-
ny a vybéru vyukovych materidlti. Pokud je uc¢eni pojato jako
mechanicka préce, o které je rozhodovano centralné shora,
nebude to fungovat. Diverzita je pravym opakem segregace
a musi byt podporovéna, pokud se snazime dosdhnout de-
mokKracie.

Spole¢na vyuka chlapcti a divek predstavuje diverzitu na
zakladni Grovni. A prece to, zZe se divky zapisi ke Skolni do-
chazce, nezajistuje, Ze budou mit ty stejné vzdélavaci prile-
Zitosti jako chlapci. Dosazeni rovnych prav také znamena to,
Ze se budou resit i témata, kterad jdou za hranice $koly, napti-
klad pripady, kdy je chlapcim déna prednost pred divkami
pti zvazovani, které z déti posle chuda rodina do skoly.

Genderova rovnost vyzaduje vice neZ zruSeni segregace
a diskriminace. Globélni partnerstvi pro vzdélavani (Global
Partnership for Education, GPE), organizace, kterd pomaha
chudym zemim financovat jejich $kolni systémy, podporuje
Lgenderové citlivé vzdélavani divek”. Politiky a postupy, které

54 Pred vice nez stoletim, daleko drive, nez zacalo byt bézné pouzivéno
slovo ,diverzita“, vyjadril ucitel a filosof John Dewey tuto myslenku
v knize Demokracie a vzdélavani (Democracy and Education, 1916).
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mohou pozitivné ovlivnit zapisy divek do $kol a jejich Gspéch
ve studiu, zahrnuji nejzakladnéjsi systémy prevence Skol-
niho genderové orientovaného nasili, zajisténi oddélenych
toalet pro chlapce a divky a odstranéni genderovych pted-
sudki z ucebnic (GPE, 2017). Skoly mohou v tomto ohledu
vyznamné prispét ke zméné a vytvotit pro divky vzdélavaci
prilezitosti. Mimo jiné jim studium a zména postoji mohou
pomoci zptistupnit profese, které tradi¢né vykonavali muzi.

Je jasné, ze diverzita znamena mnohem vic nez to, Ze se
divky a chlapci uci spole¢né ve stejné tridé. Hovotili bychom
o pravé diverzité, kdyby tito chlapci a divky byli z riznych et-
nickych a ndbozenskych skupin a socialnich prostredi a kdy-
by ucitelé reflektovali diverzitu komunity, ve které je $kola
umisténa. Naborova praxe ucitelli urcuje profesni skladbu
oboru na mnoho let dopredu. Zmény ve slozeni Skolni po-
pulace se moZzna neprojevi hned v podobé pracovniki ve
Skolstvi, ale za ¢as mulize cileny ndbor ucitelti z nedostatec-
né zastoupenych skupin zajistit, Ze ve $kolach bude pusobit
vétsi pocet uciteld ze skupin obyvatel, které tradi¢né trpély
diskriminaci.

Spolu s masovou migraci lidi z oblasti zasazenych konflik-
ty, ke které doslo v poslednich letech, se vzdélavani déti mig-
rantl a uprchlika stalo predmétem vzrusené debaty v hosti-
telskych a tranzitnich zemich. Zatimco prévo téchto déti na
vzdélani je neoddiskutovatelné, ndzory na to, kde a jak se ma
toto préavo realizovat, se liSi. V principu by tyto déti mély na-
jit misto v ndrodnim $kolnim systému své nové zemé. Kdyz
budou vedle sebe studenti a ucitelé migranti i nemigranti,
miZe to pomoci urychlit integraci déti migrantli v jejich
nové zemi trvalého pobytu. AvSak mohou zde byt i dobré du-
vody pro to, aby se tyto déti po urcity ¢as vzdélavaly v oddé-
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lenych tridach, a to proto, aby se naucily jazyk a seznamily se
s hodnotami hostitelské spole¢nosti.

Nicméné cilem, ktery se nachazi aZ za bojem s diskrimi-
naci a uznanim hodnoty diverzity, je socidlni zac¢lenéni (t;j.
inkluze). To zajistuje, Ze kazdému bez rozdilu se dostane
stejnych prilezitosti. Diverzita a inkluze ve vzdélavani po-
sunou spole¢nost smérem k vétsi rovnosti a posili hodnoty
demokracie.
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20

Obhajujte pravo na vzdélavani
v materském jazyce

Jazyk, kultura a etnicita jsou navzdjem velmi pevné pro-
pojeny. Vdzi se k nim i pojmy jako nerovnost, diskriminace
a konflikt. Protidemokratické sily se casto zaméruji na jazy-
kové mensiny.

V roce 2007 vyzvala OSN své clenské stdty, aby ,usilovaly
o0 zachovdni a zdchranu vsech jazyku, které jsou ndrody sveta
pouzivdny“. Nebudeme-li této vyzvé vénovat pozornost a zne-
moznime pouZzivani domorodych jazykii napriklad tim, Ze neu-
moznime vykon prdva vyucovat a ucit se v rodném jazyce, bude
se jednat o formu oprese nehodné demokratické spolecnosti.

Je zde i dalst aspekt. Déti, jejichz rodnym jazykem neni
Jjazyk pouZivany pri vyuce ve Skole, maji vétsi tendenci ukoncit
Skolni dochdzku predcasné nebo v nizsich triddch opakovat
rocnik. Vyzkum ukdzal, Ze matersky jazyk je nejlepsim jazy-
kem pro praxi literdrni gramotnosti a vyuku déti na zdkladni
Skole. Avsak naucit se a dokonale ovlddnout tiredni jazyk da-
ného stdtu, at uz jakozto prvni nebo druhy jazyk mluvciho, by
mélo vZdy byt povinnym cilem, kterého je nutné béhem skolni
dochdzky dosdhnout.
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»,Moje matka pochéazela z Kuby, ale nenaucila nas §panélsky...
Jednoho dne jsem se ji zeptala: ,Mami, pro¢ jsi mé to nenau-
¢ila? Frustruje mé to, protoZe uzZ jsem star$i a mij mozek si
nedokize jazyk tak snadno osvojit. Rekla jsem to v legraci,
ale kdyz jsem se na ni podivala, vidéla jsem, Ze place. Odpové-
déla: ,Nechapala jsem to... Myslela jsem, Ze té musim chranit.
KdyZ jsem se sem pristéhovala, bylo mi 24 nebo 25, a kdyz
jsem potkala nékoho, kdo mluvil §panélsky, méla jsem obrov-
skou radost. Pak jsem se ale rozhlédla kolem a vidéla, Ze na
nas lidé uprené ziraji. Vypadali rozzlobené...

Tak jsem se rozhodla, Ze té to nenaucim, a i sama §panélsky
mluvit prestanu.’ Vidéla jsem v jejich o¢ich, jak ji to boli, byly
to slzy studu a pocitu ztraty... I ja sama jsem zacala premys-
let o tom, co jsem ztratila jako prisluSnice druhé generace.

Ani moje déti nemluvi §panélsky.“s

Prili§ Casto se na lidi vyviji socialni tlak, ktery je nuti, aby

se vzdali svého matetského jazyka, a to i v pripadé, Ze vlada

takovy pozadavek neprosazuje. Lidé se ocividné domnivaji,

Ze noveé prichozi musi z divodu integrace zavrhnout svij

jazyk a kulturu. Tento postoj odrazi tizké vnimani toho, co

znamena pojem kultura. Ve skutec¢nosti se vétSina narodnich

charakteristik formuje propojovanim rtiznych skupin. Kdyz

jsou déti zbaveny vyhod plynoucich z jejich rodinné tradice,

limituje je to a nedava prilezitost zvySovat si sebevédomi ¢i

pocit sebetcty a vést sporadany a Stastny zivot.

55

Lily Eskelsen-Garcia, predsedkyné Narodni vzdélavaci asociace
(National Education Association) se v dobg, kdy se psala tato kniha,
podélila o osobni zkusenost se socialnim tlakem na to mluvit anglic-
ky, kdyz jako malé vyrtstala ve Spojenych statech.
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Existuje nékolik mezindrodnich norem, které po vladach
pozaduji, aby zavedly vhodna opatteni tam, kde je to mozné,
a aby umoznily vzdélavani v materském nebo narodnim jazy-
ce.ss Doporuceni MOP/UNESCO tykajici se postaveni ucitelti
(1966) explicitné stanovi, Ze pro vyuku v matetskych jazycich
by mél byt k dispozici dostatek nalezité kvalifikovanych pe-
dagogu.

To, Ze statni organy odmitaji poskytovat vzdélavani v ji-
nych nez urednich materskych jazycich, je velmi starym
a pretrvavajicim problémem. Tento problém je ¢asto spojen
s poruSovanim dal$ich prav a fenomény jako je diskriminace,
predpojatost, ¢i dokonce etnické ¢istky a valky, coz bylo pti-
padem Kosova v letech 1991 aZ 1999.

V roce 1991, kdyz se rozpadala Jugoslavie, srbska vlada
vedena Slobodanem MiloSevicem rozhodla, Ze albanstina
jiz nadédle nebude jazykem, ve kterém se bude vyucovat na
stfednich $koldch a univerzitdch v srbské autonomni pro-
vincii Kosovo. Kosovo je z valné vétsiny osidleno etnickymi
Albanci. V ramci ocividné snahy umlcet iredentistickés hlasy,
které volaly po nezavislosti Kosova, byly albanské historie

56 Mezi tyto mezindrodni néstroje patri Deklarace OSN o prévech
prislusnikd nérodnostnich, etnickych, nabozenskych a jazykovych
mensin (1992), Deklarace OSN o pravech plvodnich obyvatel
(2007) a Umluva MOP &. 169 o domorodych a kmenovych narodech
v nezavislych zemich (1989) a Umluva OSN o pravech ditéte (1989),
Umluva OSN o ochrané prav viech migrujicich pracovnikt a &lend
jejich rodin (1990).

57 Iredentismus je politickou ideologif usilujici o pFipojeni (anexi) &asti
jiného statu s vlastni narodnostni mensinou (pozndmka piekladate-

le).
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a kultura do zna¢né miry vyskrtnuty ze vzdélavacich plant
a vsichni ucitelé museli vyucovat v srbstiné. Ti, ktef{ se no-
vym pravidlim postavili, byli ze $kol a univerzitnich kam-
pusll nasilim vyvedeni a dostali vypovéd. I dalsi sektory jako
naptiklad média a zdravotni péce byly ,posrbstény”.

V reakci na vzniklou situaci kosovsti Albanci, podporova-
ni albanskymi komunitami pasobicimi v zahranici, zalozili
své vlastni paralelni struktury, véetné paralelniho $kolského
systému. Skoly se potaji zakladaly v soukromych domech,
v restauracich a v garazich, kde ucitelé pokracovali ve vyuce
déti v jejich materstiné. Tito ucitelé nedostali po dva roky
zadny plat. PrestoZe srbska policie podnikala v téchto ilegal-
nich Skolach razie, kdykoli jen mohla, v jejichz ramci nékdy
dochézelo k sexudlnimu zneuzivani ucitela pred zraky jejich
studentd, statnim orgdntim se nikdy nepodatilo zlomit od-
por uciteld a rodicu.

Na jare roku 1993 se setkali zastupci organizace Educa-
tion International a kosovského odborového svazu uciteltt
SBASHK se zastupci srbské vlady v Bélehradu, aby oficidlné
protestovali proti rozhodnuti zakazat uciteliim ucit studenty
v jejich materském jazyce. Dale pozadovali, aby statni orgé-
ny okamzité prestaly zadrzovat a mucit ucitele, o ¢emz byly
v prabéhu jednani predlozeny diikazy tfem ¢leniim MiloSe-
vi¢ova kabinetu. Avsak tito zdstupci vlady - ministr Skolstvi,
ministr prace a ministr pro lidska prava - razné popreli jaké-
koliv pochybeni.

Represe pokracovaly, odpor se stuprioval a vSe vedlo k vy-
puknuti valky v Kosovu v inoru 1998. Béhem této valky, ktera
byla vedena mezi silami Jugoslavské federalni republiky a Ko-
sovskou osvobozeneckou armadou (KLA), uprchlo do soused-
ni Albanie a Makedonie kolem 1,4 miliénu lidi. V bfeznu 1999
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doslo k intervenci ze strany NATO s cilem zabranit masakru
kosovskych Albanct jugoslavskymi a srbskymi ozbrojenymi
slozkami. Vélka, v jejimZ pribéhu zemrelo vice neZ tfinact
tisic lidi, skon¢ila 11. ¢ervna 1999 souhlasem jugoslavskych
a srbskych ozbrojenych sil se stazenim z Kosova, aby mohl
vzniknout prostor pro mezindrodni spravu. Pravo kosov-
skych mladych lidi na to, aby se mohli vzdélavat ve svém rod-
ném jazyce, bylo obnoveno.’*

Jazykové rozdily zavdaly pri¢inu mnohym sporim a zU-
stavaji zdrojem konfliktli v mnoha zemich. Naptiklad turecké
statni orgény konzistentné popiraji prava kurdské men3iny
na to, aby se mohla vzdélavat ve svém rodném jazyce. Po
dlouha desetileti byl Turecky odborovy svaz ucitell, Egitim-
-Sen, vystupujici na ochranu tohoto prava, cilem represi ze
strany tureckych statnich organt. Ve stejnou dobu turecky
prezident Erdogan volal po pravech turecké mensiny v ostat-
nich zemich svéta véetné zapadnich demokracii.

Jazykové rozdily na celém svété téz znaci kulturni a etnic-
ké rozdily. Spory se ¢asto sousttedily na prava domorodych
narodl v pozici, kdy se staly mensinami ve svych vlastnich
zemich. Znemoznéni vzdélavani v domorodych jazycich a ne-
zajisténi dostatku kvalifikovanych ucitelt se vzdy chapalo
jako soucast obecnéjsiho problému potla¢ovani domorodych
zvykl a tradic.

58 Informace o boji za pravo vyucovat a ucit se v Kosovu v albanském
jazyce poskytl Mejmere Shema, predseda Kosovského odborového
svazu ucitell, Sindikata e Bashkuar e Arsimit Shkencés dhe Kulturés
(SBASHK), ktery tuto funkci zastaval b&hem valky.
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Posledni vyzva, které musime celit p¥i pokusech o zacho-
vani jazykll mensin, je spojena s globalizaci. Komunikace ptes
internet nabyla ve vétSiné€ zemi svéta na extrémni diilezitos-
ti. Angli¢tina md dnes jesté dominantnéjsi pozici, neZ méla
kdy v minulosti, coZ lze povazovat za pozitivni vyvoj, nebot
tim dochazi k propojovani lidi bez ohledu na hranice statt. Je
vsak dlilezité, abychom s dal$im vyvojem a integraci globalni
komunity neztratili bohatstvi ostatnich jazyka a kultur.
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Hajte sva prava

Chrdnit nase demokratické systémy znamend verejné pro-
mluvit, byt aktivni a stdt za svymi prdvy a za pradvy kolegii
a studentu.

Nejefektivnéjsi a nejudrZitelnéjsi zptisob, jak zlepsit osud

studentii, profese a komunity je spolecnd c¢innost v rdmci de-
mokratickych a nezdvislych odborovych organizaci.
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Pro¢ Arabské jaro uspélo v Tunisku, ale selhalo v Egypté?
Na obou mistech doslo doslova k exponencidlnimu nartstu
miry dostupnych informaci, na obou mistech lidé vysli do
ulic a rapidné narostlo budovani vazeb a kontaktil na social-
nich sitich, nicméné v Egypté doslo pouze k témét neznatel-
né zméné. Proc¢ se totéZ nestalo v Tunisku? Roli zde sehraly
historické aspekty a mezi nimi i to, Ze tuniska diktatura své
obcany vzdélavala, Ze zde byly relativné pokrokové zakony
upravujici prava Zen a zZe Tunisko bylo mnohem sekularnéjsi
nez jeho sousedé.

Kli¢ovym rozdilem bylo, Ze za tuniskymi pracovniky sta-
la legitimni, reprezentativni odborova organizace — UGTT.»
Po vSechny ty roky represi, kdy dochéazelo k véts$im ¢i men-
$im tutoklm na vedeni UGTT, se podafilo zachovat vnitini
demokracii odborové organizace. Jeji ¢lenové mozna nikdy
nepoznali politickou demokracii, ale zazili demokracii v ram-
ci svych odborovych organizaci. Organizace UGTT byla akté-
rem v ramci ekonomiky, byla respektovana zaméstnavateli
a méla dostate¢nou zakladnu i dost sily na to, aby s ni museli
vyjednavat i autokraté.

Kdyz lidé v Tunisku béhem Arabského jara vysli do ulic,
jeden kraj za druhym, obratili se k regiondlnim strukturam
UGTT. Regiony jejich boj zastitily, poskytly mu strukturu
vedeni a demokratickou legitimitu. Kdyz se nasledné boje
presunuly do hlavniho mésta Tunisu, narodni centrala UGTT
byla pripravena ujmout se vedeni, ale to jiZ nebylo nutné. V
tu chvili uz bylo po v§em.

Pozdéji, kdyz doslo k ohroZeni svobody ze strany islam-
skych fundamentalist{i, organizace UGTT pomohla zachranit

59 Union Générale Tunisienne du Travail
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demokracii, jelikoZ byla ohromnou demokratickou organiza-
ci, ktera zastupovala pracovniky ze vSech sektoru a regiont.
V roce 2015 se také, spolecné se svymi partnery, stala laurea-
tem Nobelovy ceny miru.

Existuje mnoho ptibéhi dokladajicich state¢nost ucite-
14, ktefi se postavili za sva prava a kteti branili demokracii.
Nékteti z nich zaplatili vysokou cenu za to, Ze projevili své
nazory, Ze zaloZili nezavislé organizace a Ze mobilizovali své
kolegy. Délo se tak v mnoha zemich od Tuniska, Egypta a Al-
Zirska, aZ po Dzibuti, Irdk, Jemen a Bahrajn po celou dobu
nepokojii béhem Arabského jara. Od KambodZe po Indoné-
sii, zem{ stfedni Asie s koncovku -stdn® po Turecko a Balkan,
od Chile po Brazilii a Venezuelu, od Jizni Afriky a Zimbabwe
po Sudan, Dzibuti a Etiopii - seznam zemi a mist, kde ucitelé
navzdory represi povstali na obranu demokratické budouc-
nosti svych narodd, je opravdu dlouhy.

Opozice odbort viidi represi je odlisna od ostatnich tako-
vych aktivit v rdmci obcanské spole¢nosti. Napriklad vlada
v frdnu chape, Ze svobodné odbory jsou hrozbou pro auto-
ritdtskou vladu. Kdyz se ucitelé, ¥idi¢i autobusli, novinari
a pracovnici v potravinarském pramyslu sdruzili do neza-
vislych odbort, riskovali jejich predaci zatceni, pronésledo-
vani, nasili a 1éta stravena ve vézeni. Po vice nez desetileti
byli predaci tajnych ucitelskych organizaci zatykani, muceni
a posilani do vézeni. Néktefi z nich byli dokonce odsouzeni

60 Ve stiedni Asii se nachéazi sedm zem{ s pfiponou ,-stan“: Kazachstan,
Tadzikistan, Uzbekistan, Kyrgyzstan, Turkmenistan, Afghanistan
a Pakistan. Pfipona pochéazi z perského korene istan, neboli ,zemé&®
- odtud ,zemé& Uzbek®, ,zemé& Kazach(“ atd. (poznamka prekladate-

le).
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k smrti. Represe iranskych naboZenskych a vojenskych elit
proti funkcionarim odbort ukazuje, Ze si tyto elity byly dob-
fe védomy duleZité role legitimnich odborovych organizaci,
apelu demokracie a sily spole¢nosti sdruzené do organizaci.
Uvedme pét jmen, ze zdznamu organizace Education Inter-
national, kterd nesmi byt nikdy zapomenuta:

Farzad Kamangar, jeden ze zakladatelt [ranské odborové or-
ganizace uciteld, byl obzalovan z ohrozovani ndrodni bezpec-
nosti a odsouzen k smrti na zakladé procesu, ktery trval méné

nez pét minut. Byl popraven 9. kvétna 2010.

Abdolreza Ghanbari, ucitel a aktivista, zat¢en dne 4. ledna
2010 za domnélou ptislusnost k ozbrojené opozi¢ni skupiné.
Nejprve byl v roce 2012 v nespravedlivém soudnim procesu od-
souzen k smrti, poté byl v ¢ervnu 2013 odsouzen k patnacti
letlim vézeni, ale v bfeznu 2016 byl propustén po celosvétové

kampani porddané na jeho podporu.

Mahmoud Beheshti Langroudi, ulitel a aktivista zatéeny dne
24. dubna 2010, byl mucen, byla mu odeptena urgentni 1ékar-
ské péce a nasledné byl 22. inora 2016 odsouzen k Sestiletému

vézeni.

Mohammad Habibi, uditel a aktivista, odsouzeny k deseti
a pul letiim vézeni dne 4. srpna 2018. Rozsudek téz obsahoval
zakaz socidlni a politické ¢innosti po dobu dvou let, zdkaz vy-

cestovat ze zemé a 74 ran bicem.

Mokhtar Asadi, ucitel a aktivista, zadrZeny na Sedesat Sest dni

Vv roce 2010 a znovu od zari 2017 do Cervence 2018 za ,vedeni
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propagandy proti statu“; zatéeny znovu dne 14. inora 2019 ve
mésté Sanandaj par hodin poté, co se ziicastnil pokojného pro-
testu ucitell. V bfeznu 2019 byl propustén na kauci a v soucas-

né dobé ¢eka na zahéjeni soudniho procesu.

Odborové svazy jsou - vzhledem k tomu, Ze jde o zastupi-
telské organizace — ¢astymi prvotadymi cili titokl ze strany
diktétorskych rezimi. Avsak i demokratické vlady ¢asto své-
volné oslabuji odborové organizace, ¢imz podkopéavaji insti-
tuce, které jsou pro demokracii naprosto nezbytné.

Stat za svymi pravy neznamena jen hajit své profesni svo-
body a odborové prava, ale také poukazovat na slabiny de-
mokracie, které ji podkopévaji. To mtze byt jak riskantni, tak
nevdécna prace.

Prikladem takové prace milize byt boj proti korupci. Ko-
rupce nejen, Ze porusuje absolutni zdklady demokratické-
ho vladnuti a zékladni principy transparentnosti, ale je Ziv-
nou pudou pro pochopitelny verejny cynismus a mlize vést
k tomu, Ze verejnost bude ochotna demokracii ob&tovat.

Korupce na sebe nebere pouze formu ocividné kradeze.
V mnoha zemich bylo mozné za penize urcené na vedeni
kampani a na lobbying pro zvolené zéstupce poridit volny
pristup k témto zastupclim, a nékdy i jejich rozhodnuti. To je
forma kradeze demokracie. Vliv soukromych penéz v politi-
ce napriklad vazné kompromituje demokracii ve Spojenych
statech.

Na Filipinach a ve Venezuele byli lidé ochotni zvolit si
do vedeni tyrany pravé kvili korupci. Skoda, kterd tim byla
napachana na odborovych organizacich, svobodném tisku
a dalsich demokratickych institucich, byla nezmérna. Bylo
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vSak obtizné postavit se antidemokratickym praktikdm
a zaroven neziskat punc obhdjce korupce. V Brazilii fales-
né obvinéni z korupce vznesend proti byvalému preziden-
tovi a odborovému predakovi Lulovi pomohly katapultovat
k moci zkorumpované zastance pravice, a to na oplatku ved-
lo ke zvoleni nacionalistického populisty Jaira Bolsonara do
funkce prezidenta, coZ predstavuje vazné ohrozeni vzdéla-
vani a odborovych organizaci. Korupce je také ¢astym jevem
v mnoha zemich Asie a Afriky. Obrana demokracie vyzaduje
hledani cest, jak zajistit, Ze je obhajiteln4, a to véetné boje
proti odklanéni a zneuzivani verejnych financi.

Vlady, které soustavné podryvaly lidska a ob¢anska prava
a demokratické instituce, jako naptiklad vlady v Madarsku
a Polsku, byly zvoleny ve svobodnych volbach. Zaméten{ po-
litiky po letech studené valky ve stredni a vychodni Evropé
a v zemich byvalého Sovétského svazu na rychly prechod
k trzni ekonomice ¢asto zabranilo zalozeni nezbytnych in-
stituci, které by zemé chranily proti korupci a svévolnému
vladnuti. Tyto zemé prtijaly trzni ekonomiku bez vytvoreni
regulacni infrastruktury, kterd by zajistila, Ze ekonomika
bude nalezité fungovat a Ze zaruci potfebnou ochranu pro
spotrebitele, pracovniky nebo Zivotni prostiedi. V nékterych
zemich jako naptiklad v Bulharsku a v Rumunsku politické
strany vedly kampan proti korupci, nasledné vyhraly ve vol-
bach a samy se staly predmétem korupce. Cyklus se tak opa-
kuje.

Zemé, které oplyvaji bohatstvim v podobé mineralnich
nebo fosilnich paliv, jsou obzvlasté zranitelné. ,Partnerstvi
mezi soukromym a vefejnym sektorem muize byt velmi dra-
hé a nebezpecné. Ve skutecnosti liberalizace svétové ekono-
miKky, kterou si osvojily a umoznily vlady jednotlivych zemi,
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vychyluje rovnovahu sil smérem k volbami nezvolenym kor-
poracim a podkopava tak narodni suverenitu a demokracii.

Vazné Skody jsou demokracii ptisobeny také ve chvilich,
kdy vlada neni dostate¢né transparentni ve svém jednani. Ne-
jen Ze pomaha utajovat zneuziti moci pred zraky verejnosti
a znemoZiiuje verejnou odpovédnost, ale také podkopava
divéru ve vladu. Organizace Transparency International® jiz
radu let dokumentuje priklady téchto zneuziti moci.

Transparentnost je nepostradatelnou slozkou demokra-
cie, a to i nad ramec zneuziti nebo mozného zneuziti vetej-
nych penéz. Jeji soucasti jsou otevrend verejnad jednani, ve-
fejna slySeni a dalsi formy konzultaci namisto toho, aby se
diskuse ucastnilo jen par lidi a aby se rozhodnuti schvalovala
tajné. Jak tekl v 18. stoleti anglicky filozof, préavnik a sociélni
reformator Jeremy Bentham: ,Tajntstkarstvi jakoZto nastroj
konspirace by se nemélo nikdy stat systémem radné vlady.“
Transparentnost znamena to, zZe jakakoliv politika, at uz na-
rodni nebo mezinarodni, kterd se dotyka verejnosti, je pred-
métem zajmu verejnosti. Zrychlené varianty coby alternativa
k tradi¢nim procesim transparentnosti, jako je publikovani
dokumentid na webovych strankach a poskytovani lhiity, aby
se verejnost mohla k né¢emu pomoci e-mailu vyjadtit, ne-
mohou nahradit socialni dialog, ¥adné konzultace a verejnou
diskusi.

Nedostatek transparentnosti ve vefejnych postupech se
¢asto poji s komplicitou zastupcti vlady s obchodniky a jiny-
mi soukromymi entitami.

61 Viz Transparency International — The Global Coalition Against Corrup-
tion https://www.transparency.org/
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Vlada Libérie predala tak velkou ¢ast svého systému ve-
rejnych $kol do rukou mezinarodni soukromé spole¢nosti
Bridge International Academies, Ze se to stalo predmétem
vladniho skandalu. Zélezitost byla i velmi stresujicim zazit-
kem pro studenty i rodice. Studenti byli ze $kol vylucovani
kvtli zapisovym kvotam a 74 % ucitelli ve Skolach ztizova-
nych touto soukromou spole¢nosti ztratilo praci. Béhem
celého procesu odmitala liberijska vlada vydat byt i jediné
memorandum o porozuméni (MOU) uzaviené s vybranymi
poskytovateli vzdélani v ramci privatizace skol / ujednanimi
o outsourcingu. Vlada téz odmitla nezavislym vyzkumnikim
pristup do skol. Jinymi slovy nedostatek transparentnos-
ti pfimo vedl k dal§im nedemokratickym praktikdm (Tyler,
2017, str. 24; Education International, 2017).
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Brante a rozSirujte své pravo
na kolektivni vyjednavani

Kolektivni vyjedndvdni je prdvem, které je zdkladem de-
mokracie a které zajistuje, Ze spolecnosti, ne toliko volby, jsou
demokratické. Kolektivni vyjedndvdni v oblasti vzdéldvdni je
tizce spojeno s vyslednou kvalitou vzdéldvdni. JestliZe je ko-
lektivni vyjedndvdni postaveno mimo zdkon nebo jestlize je
omezovdno, jednd se o omezovdni demokracie.

Skolské odborové organizace, které piisobi jako ochrdnci
a zdstupci ucitelské profese, nejsou v nékterych zemich uznd-
vdny jako relevantni partner pro politickou diskusi o vzdéld-
vdni. Stdvd se, Ze jako ndhrada za zvolené zdstupce ucitelti
slouzi peclivé vybranti ,experti®, coZ vede k tomu, Ze zkusenos-
ti ucitelii zridka tvori zdklad pro vzdéldvaci reformy.
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Uclitel z Malajsie vyjadril nazor, ktery sdili vétsina ucitela:
,Radovi ucitelé, kte¥i maji bohaté zkuSenosti, by méli dostat
prilezitost podélit se o svoje nazory na silné a slabé stranky
soucasného systému predtim, nezZ [se vlada pusti] do navrho-

vani jeho zmén“ (Education International, 2015, str. 32).

Neni to zvlastni, Ze musime Casto presvédcovat verejné
organy o tom, Ze by zalezitosti tykajici se vzdélavacich refo-
rem meély konzultovat se zastupci ucitelé profese a s jejich
organizacemi? Nejen, Ze to je zvla$tni, ale navic i nedemo-
kratické.

Pravo pracovnikii na to, aby se sdruzovali v odborovych
organizacich a aby kolektivné vyjednavali, patfi mezi zaklad-
ni lidska préva, ktera jsou uznavana na svétové tirovni.®z Tato
prava primo souvisi s demokracii, protoze podporuji demo-
kratické postupy skrze rozsitenou participaci na rozhodo-
vani téch, jichZ se rozhodnuti tykaji. Odborova prava jsou,
podobné jako pravo na vzdélani, pravy, kterd napomaéhaji
k vykonu dal$ich prav: umoznuji vykonavat dalsi prava.

Na svété je mnoho zemi, kde jsou tato prava potla¢ovana.
V ramci verejného sektoru, véetné sektoru vzdélavani, je béz-
né, Ze je zakazano pravo na stavku a Ze je omezeno i pravo
kolektivniho vyjednavani.

62 Odborové préva jsou obsaZzena v Paktu OSN o hospodarskych, soci-
alnich a kulturnich pravech (1966) a Umluvach MOP & 87 (1948)
a &. 98 (1949). Specifické otazky tykajicl se vefejného sektoru jsou
obsazeny v Umluvé MOP & 151 (1978). Doporuéenf ze spoledné
konference MOP pri OSN a UNESCO z roku 1966 k postaveni uditeld,
tzv. Charta uciteld (poznamka prekladatele) a Doporugeni UNESCO
tykajici se postaveni vysokoskolskych pedagogickych pracovnikt
(1997) obsahuji standardy tykajici se ugitelské profese.
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Prava pracovnikil nejsou roz$ifovdna postupnym a ne-
zvratnym procesem. Dochazi i ke kroklim zpét, a to nejen
v nedemokratickych zemich. Ve Spojenych statech napriklad
doslo v poslednich letech k bezprecedentnimu ttoku na od-
borova prava ucitell. Uznani prav pracovnika ve vzdélavani
je v kompetenci jednotlivych statli. K velkému posunu doslo
v sedmdesatych a osmdesatych letech, a to az do té miry, Ze
prava odborové se organizovat a kolektivné vyjednavat byla
ptijata ve vétSiné statli. Nicméné v poslednich letech doslo
v nékolika statech k tomu, Ze tato prava byla pracovnikim
ve vzdélavani omezena anebo zcela odeprena. Z¢asti se jedna
o odplatu za to, Ze odborové organizace efektivné vykonavaly
své pravo na ucast pri politickych jednanich. Ve Wisconsinu
bylo v roce 2011 pravo kolektivné vyjednavat vétsiné statnich
zaméstnancl v€etné ucitelt zruseno. V Tennessee bylo pravo
uciteltl na kolektivni vyjednavani nahrazeno tzv. ,kolabora-
tivnimi konferencemi” [tj. konferencemi o spolupraci] (Win-
tour, 2013). Nékolik stati ucitelim omezilo sféru kolektivni-
ho vyjednavani a postavilo mnoho vzdélavacich a profesnich
témat zcela mimo diskusi. Omezeni sféry prav kolektivniho
vyjednéavani se tykalo umistovani ucitelt do $kol, feSeni pra-
covni kazné, procesu ukonc¢ovani pracovniho poméru vypo-
védi ze strany zaméstnavatele, hodnoceni uciteld, délky pra-
covni doby a poctu pracovnich dni. V mnoha dal$ich zemich
téz doslo k omezeni sféry prav kolektivniho vyjednavani.

V Gabonu a v Demokratické republice Kongo byly odbory
vylouceny z poradnich vybort vlady ve chvili, kdy zacaly roz-
porovat spravu rozpoc¢tu uréeného na financovani vzdélavani
(zprava EFA 2015).

V Dansku dokonce doslo k tomu, Ze ucitelé byli vykazani
ze $kol, ve kterych ptsobili! To se stalo v roce 2016 v dobé,
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kdy ucitelé odmitli akceptovat skutecnost, Ze témata spoje-
na s pracovni dobou bude rozhodovat vyhradné vedeni §koly,
aniz by doslo ke konzultacim s odbory. Predseda Danského
odborového svazu DLF%, Anders Bondo Christensen, ¥ika, ze
jejich odborovy svaz byl postaven na vedlejsi kolej navzdory
zavértum Vyboru MOP pro svobodu sdruzovani, ktery vyjadril
souhlas s postojem DLF. V roce 2018 bylo dosazeno dohody,
na zakladé které vznikla komise za i¢elem piezkoumani pra-
covnich podminek uciteld. To by podle Christensena mohlo
vést k obnoveni svobodného kolektivniho vyjednavani v Dan-
sku.

Stejny optimismus ovSem nevladne v Argentiné, kde byla
vsechna vyjednavani na narodni drovni ukoncena v roce 2015.
Vlada trvala na tom, Ze od 1. ledna 2016 budou jednani vede-
na na urovni provincii. U¢itelé ze strachu, Ze toto opatteni
povede k tomu, Ze provincie se budou predhanét v podseka-
vani minimalni (zaruc¢ené) mzdy pro ucitele, se proti nému
postavili. Sonia Alesso, generalni tajemnice nejvétsiho odbo-
rového svazu sdruzujiciho ucitele, CTERA®+, svolala nékolik
demonstraci ucitelt. Jedna z nich byla v dubnu 2017 nésilné
potlacena policejnimi jednotkami, pricemz doslo ke zranéni
mnoha uciteld. ,Vlada déla vse pro to, aby oslabila nase odbo-
rové hnuti,” ¥ika, ,jako kdyby chtéli umlcet veskerou opozici
a navratit Argentinu k nedemokratické minulosti.”

V Japonsku, kde je demokraticky systém pevné zakotven,
bylo ucitelim soustavné upirano pravo na kolektivni vyjed-
navani. ,Probihaji néjaké konzultace,” ¥ikad Masaki Okajima,

63 Danmarks Leererforening
64 Confederacion de Trabajadores de la Educacién de la Republica
Argentina
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predseda Japonského odborového svazu ucitelli, Nykkioso,
»ale neni to dostate¢ny nastroj pro to, aby se zlepSily zamést-
nanecké podminky.“ Okajima se obzvlasté boji, Ze budou
ze strany vlady zanedbany pracovni podminky zacinajicich
mladych ucitelt, kteti podléhaji prisnému dozoru a tvrdému
hodnoceni a kteri pracuji ve velikém stresu pozdé do noci,
coz vede Kk jejich demotivaci.

Kolektivni vyjednavani neni jen pravem a metodou, jak
dojit k rozumnym a zadoucim vysledkam, ale je soucasti za-
chovani dlistojnosti profese jako celku i jednotlivych uciteld.
Kolektivni vyjednavani je procesem vzijemného respektu
a uznani. UdrZet profesi znamend ochrdénit ji. Znamena to
také schopnost vtahnout talentované lidi do u¢ebniho proce-
su a nésledné je i udrzet. Utoky na ucitele nebo jejich organi-
zace Casto znamenaji ochabnuti zdjmu o ucitelské povoléni.

Socialni dialog, na rozdil od kolektivniho vyjednavani,
neni mezinarodné uznavanym lidskym pravem. Muze vSak
byt velmi uzite¢nym nastrojem, jak zapojit odborové svazy
a zaméstnavatele do jednani nad rdmec aktudlné kolektivné
vyjednavanych témat. V Evropé je socialni dialog béznou pra-
xi a je i uznavan Evropskou unii (EU). V jinych ¢astech svéta
se vSak tento termin uziva jen ztidka. Socidlni dialog mezi
odborovymi svazy ve vzdélavani a vladou, v¢etné téch proce-
st, které maji resit profesni otazky ucitel(i, v mnoha zemich
slabne, jak bylo odhaleno vyzkumem Evropského odborové-
ho vyboru ve vzdélavani (ETUCE, 2016).

PrestoZze Doporuceni ze spolec¢né konference MOP pri
OSN a UNESCO z roku 1966 k postaveni ucitel stanovi, Ze
Clenské staty by mély zahrnout odborové organizace uciteli
do vytvareni politik tykajicich se vzdélavani a ucitelli, nékde
se stalo témér béznou praxi, ze zastupci odborovych svazl
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nejsou prizvani ke konzultacim tykajicim se pravé téchto
témat, a naopak jsou vladou urceni jeji vlastni ,zastupci®
ucitelt. K tomu nékdy dochdazi i na ptidé OSN, kde mohou
byt delegace nahrazeny ,zastupci, o nichz bylo rozhodnuto
shora, nikoliv zdola, anebo proto, Ze takto urceni zastupci
yhezky mluvi a vypadaji dobfe na obrazovce®. Vyskytuji se
i umeéle vytvorena obcanska sdruzeni, ktera vsak ve skutec-
nosti reprezentuji korporatni zdjmy. To se tyka i nevladnich
organizaci, které jsou ale ve skute¢nosti ndjemnymi zolda-
ky obchodnich spole¢nosti nebo vlad. Ti vSichni spole¢né se
specialisty ze spole¢nosti provozovanych za ucelem tvorby
zisku krouzicich kolem vzdélavaciho sektoru prispivaji ke ka-
kofonii hlast, jez zamlZuje hlas zastupct profesionald, kteri
se vyukou zabyvaji kazdy den. Existuje nespocet uzite¢nych
a seri6znich nevlddnich organizaci a siti, které délaji mno-
ho zasluzné prace, ale tyto organizace a sité by nemély byt
zaménovany za zastupitelské organy. Stejné tak tyto organi-
zace a sité mozné jsou ,obcanskou spolec¢nosti, ale mozna
také ne.

Zda se, ze se nékteré vlady zdrahaji prijmout fakt, Ze orga-
nizace ucitelll nejsou jen orgdnem pro vyjednavani o platech
a pracovnich podminkéch, ale Ze také reprezentuji profesi-
onalitu, které je zapotrebi, aby se mohla vytvaret rozumna
a odpovédnd vzdélavaci politika. Organizace ucitell jsou -
Castéji vice nez ministerstva Skolstvi - institucionalni paméti
zemé, a to jak po profesni strance, tak po strance vzdélavani.
A co vic, otazky tykajici se kvality vzdélavani se nemohou vy-
resit, aniz by se vytesily pracovni podminky ucitelt: jedna se
o dvé strany téze mince.

Respekt k odborovym praviim, a to véetné prava na kolek-
tivni vyjednavani a na stavku, stejné tak jako prava na to, aby
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s profesnimi odborovymi svazy ucitell byly konzultovany
problematiky tykajici se vzdélavaci politiky a uciteld, je dile-
Zitym néastrojem pro udrZeni zdravi demokracie. Jestlize jsou
tato prava porusovana nebo omezovana, zvoni na poplach
nejen odborartim, ale viem demokratiim.
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Chrante své demokratické organizace
a instituce

Pojem demokracie znamend vic neZ jen demokraticky
zvolenou vlddu. Nezdvislé odborové hnuti - podobné jako
napriklad svobodny tisk, aktivni obcanskd spolecnost ¢i sil-
ny systém verejného skolstvi - je jednim z pilirii, na kterych
stoji demokratickd spolecnost. V nékterych zemich neexistuje
prdvo svobodné zaklddat odbory, v jinych zemich jsou odbory
predmétem utokti nebo jsou jejich prdva omezovdna. Protide-
mokratické sily se na odbory zaloZené na zastupitelské demo-
kracii divaji podeziravé a stejné tak jsou podeziravé vici je-
Jich schopnosti mobilizovat svoji clenskou zdkladnu za ticelem
vyvinuti ndtlaku na vlddu nebo zaméstnavatele.

Existuje mnoho zpiisobu, jak podkopdvat prdci svobod-
nych odborti, napriklad tak, Ze Skolské odbory dostanou nd-
lepku organizaci, které jsou proti zméndm a které dostatecné
nereprezentuji svoje ¢leny. Dal§imi zpiisoby je vyloucent jejich
zdstupcti z procesu konzultaci dotykajicich se zdleZitosti jejich
clenti, nebo zakldddni sdruZeni, které jim konkuruji.
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Prvni odborové organizace byly zaloZeny ve Spojeném
kralovstvi v 19. stoleti béhem prvni primyslové revoluce.
V priibéhu modernich déjin byly odbory nejvétsi hybnou
silou stojici za socidlnim pokrokem a demokratickymi zmé-
nami v zdpadnich demokraciich. Nezavislé odborové hnuti
zanechalo svoji nesmazatelnou stopu v mnoha oblastech od
zékazu détské prace, dosazeni odpovidajicich mezd a pracov-
nich podminek, ptijeti vSeobecného hlasovaciho prava pro
vSechny muZe a Zeny aZ po ustanoveni systému verejného
vzdélavani a verejné zdravotni péce.

Nicméné jako vSechny demokratické instituce, i odbory
musi byt patti¢né chranény a obnovovany. Je nutné, aby ka-
zdodenni praxi odborli byl vykon jejich interni demokracie,
respekt k tddnym pravidliim fizen{ a reflexe aktualnich po-
treb svych ¢lend, stejné tak jako ziskévani jejich daveéry, loaja-
lity a v neposledni fadé i hrdosti. V opa¢ném ptipadé odbory
riskuji, Ze ztrati legitimitu a dvéryhodnost.

Prvni organizace ucitelli se datuji do poloviny 19. stoleti.
Jednalo se tehdy ptrevazné o profesni sdruzeni, ne o odboro-
vé organizace. Mnoh4 z téchto sdruzeni se pripojila k hnuti
odborl ve 20. stoleti, zaroven si vSak i nadale drZely svoje
profesni poslani zlepSit troven vzdélavani a posilit status
ucitel. Staly se ,profesnimi odbory*, nezasazovaly se pouze
o materialni zdjmy svych clenq, ale slouZily i jako ochranci
ucitelské profese a aktivné prispivaly k rozvoji vzdélavacich
procest a politik tykajicich se ucitelti. Mnohé Uspésné vzdé-
lavaci reformy nesou rukopis ucitelské profese a jejich odbo-
ru.

Ignorovani odbord, jejich vykreslovani jako anachronis-
mu, nebo dokonce pranytovani, jak maji nékteti politici ve
zvyku, je itokem na zastupitelskou demokracii jako takovou.
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Mezi demokratické instituce patti politické strany, odborové
organizace a dalsi organizace reprezentujici ob¢anskou spo-
le¢nost. Nemtzeme je ignorovat, aniz bychom tim nenarusili
demokraticky charakter statu. Demokracie vyZaduje struk-
tury a infrastruktury. Nelze je nahradit socidlnimi médii, jak
se patrné mylné domnival jeden ministr skolstvi v zemi La-
tinské Ameriky, kdyz tekl, Ze ho na Twitteru ,sleduje” 50 0oo
uciteld. Vysvétlil, Ze nebylo nutné hovotit se zastupci ucitel-
skych odborq, protoZe on sam chatoval s uciteli kazdy den
a ti mu teKli, Ze jsou Stastni.

Zasadni je, aby byli ucitelé aktivné zapojeni do Zivota
a prace svych nezévislych a demokratickych profesnich od-
borli a sdruzeni, a aby je chranili pred utoky ze strany vlady
a zameéstnavatel. Odbory jsou totiZ jednou z mnoha institu-
ci, které vytvareji demokracii a nuti vlady jednat odpovédné
a poctivé.

Slovo ,instituce mozna nezni ptili§ honosné, ale institu-
ce jsou potteba pro zachovani zdravé demokracie. Instituce
jsou potreba pro radné nastaveni a fungovani demokratic-
kych procest. Neméli bychom zapominat, Ze demokracie
je proces. Otazka nezni, jaké jsou vysledky, ale spiSe jakym
zpusobem se k rozhodnuti dospélo a jak (podle ¢eho) jsou
vysledky hodnoceny.
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Trvejte na uplatnovani mezinarodnich
standardi

Kromé mezindrodnich lidskych a odborovych prdv se na
ucitelskou profesi vztahuji jesté globdlné aplikovatelné stan-
dardy OSN a Mezindrodni organizace prdce (MOP). Tyto
standardy obsahuje Doporuceni MOP/UNESCO tykajici se
postaveni ucitelil (1966) a Doporuceni UNESCO tykajici se
postaveni vysokoskolskych pedagogickych pracovnikii (1997).

Tato doporuceni predstavuji nejsmérodatnéjsi globdini

standardy vztahujici se k ucitelské profesi a jsou nyni patrné
jesté relevantnéjsi nez v dobé, kdy byly prijaty.
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Vystudovani asistenti ucitelti ve Spojenych statech, kteti pa-
sobi na soukromych univerzitach, nebyli Narodni radou pro
pracovni vztahy (National Labor Relations Board, NLRB) pred
deseti lety povazovani za zaméstnance. NLRB je nezavislym fe-
deralnim tiradem s pravomoci regulovat pracovnépravni vzta-
hy v soukromém sektoru.® V roce 2014 tento urad nedovolil
asistenttim ucitelti, aby na Brown University zaloZili odboro-
vou organizaci. Odborovy svaz United Auto Workers’ Union
(UAW), coz je nejvétsi odborovy svaz, ktery zastupuje asistenty
ulitel ve Spojenych statech, v reakci na to sepsal a podal stiz-
nost k Vyboru MOP pro svobodu sdruzovani (CFA).

Podle nazoru CFA nemél uirad NLRB asistentiim ucitele uprit
pravo na odborové sdruzovani. Nasledné v podobném pripa-
du, ke kterému doslo na Kolumbijské univerzité v roce 2016,
urad NLRB zménil své stanovisko a uznal pravo téchto pra-
covnikl na to, aby si zalozili a sdruzovali se v odborové orga-
nizaci a aby kolektivné vyjednavali. Od chvile, kdy bylo uciné-
no toto rozhodnuti, se tisice asistentti ucitele na soukromych
univerzitach sdruzilo v odborovych organizacich a sjednalo

kolektivni smlouvy.®¢

Mezindrodni standardy jsou vSeobecné a vychazi z demo-

kratickych hodnot. Tyto standardy jsou vnitfnim pojivem,
které drZi pohromadé priimyslové vztahy a mravni spolec-

65

66

Urad se zabyvé ochranou prava zaméstnancd na sdruzovan{ se

ve svych organizacich i odborovymi pravy obecné. Déle se zabyvéa
prevenci ¢i ndpravou nespravedlivych praktik v oblasti pracovnich
vztahd a spory mezi zaméstnavateli a organizacemi zastupujicimi
zaméstnance. (pozndmka prekladatele)

Pripad &. 2547 (USA), v 381. zpravé vyboru MOP pro svobodu sdru-
Zovéni; odstavce 34 a 35 https://www.ilo.org/dyn/normlex/en/

172



nosti. Jestlize jsou mezindrodni standardy a jejich aplikace
spravné pochopeny, lze je vyuzit k tomu, aby zavladl respekt
k praviim a standardiim na ndrodni Grovni. Funguji p¥inej-
mensim jako autoritativni referen¢ni bod pro lidska prava
a demokracii. K ulitelské profesi se vazi tyto tti diilezité me-
zindrodni dokumenty:

Doporuceni MOP/UNESCO tykajici se postaveni ucitelt
z roku 1966 pokryva troven K-12¢7 a ustanovuje profesni au-
tonomii, pracovnépravni podminky zaméstnaneckych vzta-
ht, akademickou svobodu a mnoho dalsich témat.

V Doporuceni tykajicim se postaveni vysokoskolskych pe-
dagogickych pracovnikti (1997) se UNESCO zabyva vétSinou
stejnymi tématy, ale zvlastni diiraz klade na ochranu akade-
mické svobody. Zdtraznuje také roli vysokoskolskych peda-
gogickych pracovniki pti rizeni vzdélavacich instituci.s

Prestoze ucitelé predskolniho vzdélavani (ECE) nejsou
zahrnuti ani v jednom z Doporuceni, tj. ani z roku 1966, ani
z roku 1997, podobna ochrana pro pracovniky ECE je popsa-
na v obecnych zadsadach MOP k podporte diistojné prace pro
pracovniky v ptedskolnim vzdélavani (2013).

67 Viz pozndmka v kapitole 3.

68 Doporuceni MOP/UNESCO tykajici se postaveni uditeld z roku 1966
najdete pod timto odkazem https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000160495

69 Doporuceni UNESCO tykajici se postaveni vysokoskolskych pedago-
gickych pracovnikd muZete najit zde: http://portal.unesco.org/en/ev.
php-URL_ID=13144&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

70 Obecné zédsady MOP k podpore dustojné préace pro pracovniky
v predskolnim vzdélavani najdete v odkazu https://www.ilo.org/
sector/Resources/codes-of-practice-and guidelines/WCMS_236528/
lang---en/index.htm
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Vsechny tfi dokumenty zdUraznuji, jak je diilezitd parti-
cipace organizaci sdruzujicich ucitele na diskusich a politic-
kém formovani podminek jejich profese a sektoru vzdélavani.
NaneStésti je dobra praxe obsazena v téchto doporucenich
Casto prehlizena v rdmci aktualné probihajicich debat ohled-
né reforem. Je to presné tento politicky kontext, kdy jsou ona
doporuceni obzvlasté dalezita.

PrestoZe ubéhlo o néco malo vice nez 20 let od prijeti
doporuceni UNESCO tykajictho se vyssiho vzdélavani, doslo
u mnoha akademickych pracovnikli ptsobicich na této tGrov-
ni vzdélavani ke zhorSeni dtstojnych pracovnich podminek.
kantnéjsi. Takové pracovni podminky podkopavaji moznost
uplatiovat akademickou svobodu a nezavisle se podilet na
¢innostech spojenych s rizenim. Dokonce i vykon zakladnich
odborovych prav mize byt obtizny v ptipad€, Ze pracovnik
uzavrel smlouvu na dobu urcitou a boji se, zda mu bude pro-
dlouZena.

Aplikaci Doporuceni z roku 1966 a 1997 sleduje spojena
expertni skupina zastupcti MOP a UNESCO. Tento monito-
rovaci organ je v ptipadé Doporuceni bezprecedentni, nebot
jim dava status vétsi dilezitosti, poskytuje moznost poda-
vat jeho prostrednictvim stiznosti, anebo jednou za tfi roky
podnéty expertni komisi (CEART) na aplikaci doporuceni ty-
kajicich se pedagogickych pracovnikd, ktera posuzuje obavy
spojené s jednotlivymi ustanovenimi Doporuceni.

Existuje dal$i soubor mezinarodnich standardii, které
jsou pro svobodu uciteld zcela zasadni. Jedna se o standardy
lidskych prav, jenz chrani prava pracujicich zakladat a sdru-
zovat se v odborech a Ucastnit se kolektivniho vyjednava-
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ni. Nad témito prévy dohlizi Mezindrodni organizace prace
(MOP). Organizace jako je naptiklad Education Internatio-
nal, ale také odborové svazy ve vzdélavani na nadrodnich trov-
nich a v narodnich centrech adresuji stiznosti komisi MOP
pro svobodu sdruzovani (CFA) v ptipadech, kdy byla poru-
Sena prava zaloZena na principech svobody sdruzovani a ko-
lektivniho vyjednavani, kterym se také bézné riké ,odborova
prava“.

Tato prava umoziuji lidem vykonavat Siroké spektrum
dalsich prav. Tim, Ze vykonavaji svd odborova prava, mohou
ucitelé branit svoji profesi i pravo na vzdélavani. Odborova
prava jsou zakladem pro vykon souvisejicich ¢innosti na pra-
covisti i ve spole¢nosti. Krom toho jsou zdsadni pro existenci
demokracie a poskytuji prostor pro vytvareni dalsich organi-
zaci obc¢anské spolec¢nosti.

Zminované standardy se v§ak neomezuji jen na organi-
zace MOP a UNESCO. Urad vysokého komisare pro lidské
prava p¥i OSN hraje dalezZitou roli v obrané lidskych prav
a v soustredéni verejné pozornosti na ptipady, kdy jsou tato
prava porusovana ze strany vlad. Zminény urad se také stara
o ochranu bojovnikd za lidské prava. M4 k dispozici struktu-
ru nezavislych zvlastnich zpravodaju, kteti se vydavaji do ob-
lasti, kam se ostatni boji vstoupit. Jeden ze zpravodajli napti-
klad poskytl pozoruhodny vhled do problematiky lidské ceny
v totalité Severni Koreji. Rozsadhlad mise OSN na poli lidskych
prav v Barmé, dnes Myanmaru, jeZ monitorovalo porusovani
lidskych prav, umoznila zprostfedkovat svétu dilezité infor-
mace a iniciovat zmény v této zemi.

Prava déti jsou dalsi oblasti, kterou organizace zabyvaji-
ci se lidskymi pravy aktivné sleduji a zaroven oblasti, ktera
se tyka uciteli a dalsich pracovnikil ve vzdélavani. Umluva
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OSN o préavech ditéte (UNCRC) ptijata v roce 1989 poskytuje
detailni a nejucelenéjsi vysvétleni prav ditéte a zajistuje je-
jich ochranu. Je obdivuhodnym prikladem lidského pokroku
v oblasti uznani prav déti a zajisténi jejich lepsi ochrany, je-
muz nalezi misto v kazdé komunité i kazdé tride.

Existuje mnoho dal$ich standard( lidskych prav, které
jsou pro ucitele a dals$i pracovniky ve vzdélavani dualezité.
Préava vyplyvajici z téchto standardi se velmi ¢asto nevynu-
cuji efektivné, ale i presto se jedna o standardy, které jsou
predmétem konsensu, a reprezentuji ty nejlepsi snahy lid-
stva. Instituce, které maji za ukol jejich ochranu, jsou dilezi-
té a presahuji ¢innost vlad a systémti OSN. Jednou z takovych
organizaci, jejiz agenda méa dalekosahly dopad a ktera plisobi
jako efektivni ochrance lidskych prav, a to véetné prav pracu-
jicich, je mezindrodni lidskopravni instituce, Rada Evropy.»

Boj za svobodu pracujicich, za pravo na vzdélavani a pré-
va ucitelské profese je tzce spjat s mezinarodnimi pravnimi
standardy a principy. Nanestésti o mnoha mezinarodnich
normach tykajicich se pracujicich a vzdélavani stale panuje
jen nizké povédomi, a to dokonce i mezi témi, kteti pracuji
ve vzdélavacim sektoru. A i kdyZ jsou zndmy, jsou mezinarod-
ni normy vlddami ¢asto ignorovény ¢i napadéany. Skolskym
odborim a dal$im zuc¢astnénym stranam vsak na téchto nor-
mach velmi zalezi.

71 Viz https://www.coe.int
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Budte hrdi na svou profesi

Ucitelskd profese byla kdysi popsdna jako ta nejvznesenéj-
St ze vsech. Vsude ve svéte, az na pdr vyjimek, které stoji za
povSimnuti, ucitelé stdle castéji pracuji na zdkladé smluv na
dobu urcitou, zvysuje se objem jejich prdce, zmensuje se jejich
profesni prostor, zpochybriuje se jejich autonomie a omezuji
se jejich moznosti profesntho rozvoje. Ucitelé dostdvaji platy,
které jsou casto pod hranici priimérné mzdy, a v nékterych
zemich se uciteltim dokonce nedostdvd potrebné kvalifikace,
dovednosti, podpory a ucebnich pomiicek pro to, aby ucili
a aby ucili dobre. Jednd se o soucdst tzv. deprofesionalizace.

Viddy, které dopusti, aby byla podryvdna autorita ucitel-
skd profese, riskuji budoucnost svého ndroda. Nicméné uci-
telé, hrdi na svou profesi a na svoje organizace, neopusti své
misto v prvni linii demokracie.
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Francouzsky spisovatel Albert Camus uprchl s matkou a brat-
rem z vale¢né Francie do AlZirska. Jeho otec, ktery se do Fran-
cie vratil, byl zabit v prvni svétové valce. Camusova matka
byla nevzdélana a celd rodina byla velmi chuda. Av$ak ucitel
Louis Germain dal mladému Camusovi $anci. Poté, co v roce
1957 Albert Camus obdrzZel Nobelovu cenu za literaturu, vyja-
dril svému byvalému uciteli podékovani v dopise:

,KdyZ jsem se tu zpravu dozvédél, patrila moje prvni myslen-
ka, hned po mé matce, pravé Vam. Kdyby nebylo Vas, kdyby
nebylo Vasi laskyplné ruky, kterou jste podal malému chu-
dému ditéti, kterym jsem tehdy byl, kdyby nebylo Vasi vyuky
a prikladu, nic z toho, co se nyni déje, by se nestalo... Dava
mi to prilezitost, abych Vam rekl, co jste pro mé znamenal
a co pro mé stile znamenate, a abych Vas ujistil, Ze Vase usili,
Vase prace a velkorysé srdce, které do uceni vkladate, stale
Ziji v jednom z Vas$ich malych skolakt, ktery- jakkoliv nyni

star$i - nikdy neprestal byt Vas§im vdéénym zakem.“

Vzdélavaci institut Skotska (EIS) je jednou z mala organi-
zaci, kterd mé opravnéni udélovat titul Honorary Fellow. Tato
praxe je pozlstatkem z minulosti, reliktem, pripominkou
toho, jak dulezitou roli hraly asociace ucitela pti formovani
ucitelské profese a pti nastavovani a udrzovani vzdélavacich
standarda.

Nékteti historici vzdélavani tvrdi, Ze za poslednich sto
let se vzdélavani stalo masovou produkci, Ze se ucitelé stali
délniky, jejich profesni asociace se proménily v odbory a Ze
se zaroven cestou néco ztratilo. Nebyly to profesni ambice
uciteld, ani jejich ideély, ale néco z jejich profesni autority
a snad i diivéry do nich vloZené. Dlivéry v to, Ze budou schop-
ni tyto ambice a idedly naplnovat.
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Ve skutec¢nosti k tupadku vaznosti profese nedochazi
z viny odbord, ale navzdory tomu, Ze odbory existuji. V po-
slednich desetiletich odbory povysily profesni otdzky na své
hlavni priority. V minulosti se obrana profese pravdépodob-
né nikdy nemusela stat jednim z pozadavki odbort. To bylo
v dobach, kdy panovala shoda na tom, Ze uceni a ucitelé maji
svoji hodnotu. Nynfi jsou to ale ucitelé, kdo musi skrze svoje
organizace znovu nastolit konsensus ohledné své profese -
a to pro sebe, pro svoje studenty a pro $irsi spole¢nost.

Hlavni charakteristikou jakékoliv profese je, Ze si jeji cle-
nové sami urcuji standardy, principy a cile. Napriklad 1ékati,
architekti i novinari si definuji svoje vlastni profesni standar-
dy v rdmci pravniho rdmce nastaveného vefrejnymi organy.
Ucitelé vsak jako by postupné ztraceli kontrolu nad svoji pra-
ci.

Jak jiz bylo zminéno v predeslych kapitolach, UNESCO
a MOP nastavily mezinarodni standardy pro nasi profesi
v roce 1966. Jen mélo zemi vsak tyto standardy dodrzuje.

Miliény uciteld, dokonce i v rozvinutych zemich, Ziji na
hranici nebo dokonce pod hranici chudoby. Tito ucitelé po-
tfebuji druhé zameéstnani, aby vysli s penézi. Navic se v prili§
mnoha zemich omezuji profesni svobody ucitel i ob¢anska
prava a ucitelé si nemohou zalozit svoje vlastni nezavislé or-
ganizace. Tyto dramatické zmény prispély k deprofesionali-
zaci - jakoZto jedné z hlavnich vyzev, kterym vzdélavaci sek-
tor v soucasné dobé celi.

Jestlize ucitelska profese nepritahuje talentované a mo-
tivované lidi, protoZe se prace pedagogli omezila na rutinu,
nebo nenabizi prostor pro jejich vlastni prinos, zacnou se
tito lidé poohliZzet po praci nékde jinde. V. mnoha zemich
ucitelé opoustéji svou profesi po roce nebo dvou praxe kvili
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vysoké mifte stresu a nizké autorité a nedostate¢nému pocitu
uspokojeni. Je to pravé tato zasadni vyzva obrany ucitelské
profese, co spojuje profesni hrdost a kapacity ucitelt v ramci
jejich organizaci.

Byt ucitelem znamenad patrit k nejvazené;jsi z profesi. Uce-
ni je dovednost, véda a umeéni. Jak rekla Dr. Mary Futrellova,
jedna ze zakladajicich predsedkyii organizace Education In-
ternational: ,Kdyz se potka nevyuzity potencial ditéte s tvo-
fivou predstavivosti ucitele, stane se zazrak.” Zazrak, zajisté.
A kazdy ucitel na této planeté jiz takovy zazrak zazil. Je to
zdroj nadSeni vétSiny uciteld. Mnozi politici a ekonomové
jsou jisté zdéseni, protoze zazraky se nedaji mérit a nemaji
k sobé pripnutou cenovku.

Nicméné vztah, ktery Camus popisuje ve svém dopise by-
valému uciteli, tomu, ktery v jeho Zivoté sehral tak vyznam-
nou roli, by se mu jisté tak nevryl do paméti, kdyby tento
ucitel pouze rozdaval testy, které pripravili jini, anebo vyko-
naval pokyny zadavané jinymi na dalku.

Franklin D. Roosevelt prohlasil: ,Demokracie nemiize
uspét, pokud ti, kteti vyjadfuji svou volbu, nejsou priprave-
ni volit moudrte. Jedinou skute¢nou zdrukou demokracie tak
zUstava vzdélanost.” A skutecné, investice do vzdélavani je
tou nejlepsi investici, kterou narod mtze udélat pro svoji de-
mokratickou budoucnost, a kli¢em ke kvalitnimu vzdélavani
jsou soucasné a budouci generace kvalifikovanych a zapale-
nych uciteld.

Ucitelé musi znovu ziskat kontrolu nad svoji profesi
a odborové svazy ve vzdélavani se musi znovu chopit své
role strazct profese. A jakozto profese se pak ucitelé musi
ujmout vedeni a postavit se krizi demokracie, samé podsta-
ty nasich obcanskych prav a naSich svobod, at jiZ v nasich
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tridach, v nasich skolach, v naSich organizacich i v nasi spo-
le¢nosti.

,Toho rana se muj zivot zménil“

Neni to tak dlouho, co jsem dostal jeden e-mail. ,Jste ten,
ktery byl mym ucitelem ve ¢tvrté tiidé v roce 19767 Uz mno-
ho let Vas zkousim najit.“ Potvrdil jsem, ze jsem to byl sku-
te¢né ja. Nasledné jsem dostal dlouhou zpravu popisujici, co
se stalo od té doby, co doty¢né osoba opustila moji tridu.
Viyvolala ve mné vzpominky na malého desetiletého bélos-
ského chlapce Jacquese z Jizni Afriky, ktery se prestéhoval
se svymi rodici do Nizozemi. Jeho otec byl hostujicim profe-
sorem na univerzité.

Jednoho dne pfisel rozruseny Jacques k mému stolu. Rekl
mi, ze predchozi den uditel jiného predmétu vypravél détem
ve tiidé, ze Jacques prisel ze zemé, kde ,,bili lidé délali stras-
né véci lidem ostatnich ras®, a ze chovani ostatnich déti vadi
nému se poté zménilo, a Ze se jiz ve tridé neciti bezpeéné.
Hnév nad tim, jak necitlivé se kolega zachoval, mé dohnal
k tomu, Ze jsem zbytek ranniho vyucovéni vénoval téma-
tu apartheidu a tomu, Ze déti rozhodné nemohu nést za
apartheid odpovédnost.

»Toho rdna se m{j Zivot zménil,“ napsal mi o tficet let poz-
déji Jacques. ,Rozhodl jsem se, Ze apartheidu se mGzeme
postavit a Ze bychom to méli udélat, a to bez ohledu na nas
rasovy pavod.“

Jacques dokoncil stredoskolské vzdélani v ramci segregac-
niho pro-bélosského vzdélavaciho systému Jizni Afriky, se
kterym tak hluboce nesouhlasil. Na univerzité byl zvolen do
vedeni jihoafrické bélosské studentské antiapartheidni unie,
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které se stala sice malym, ale necekané dulezitym zdrojem
opozice vici mensinovému rezimu De Klerka a ktera pfispéla
k propusténi Nelsona Mandely, konci apartheidu a vytvoreni
demokracie bez rasové diskriminace.

Pred péti lety na zasedani OSN zde v New Yorku jsem dostal
textovou zpravu: ,Podivejte se za jihoafrického ministra.”
Podival jsem se a uvidél Jacquese, jak na mé méavé a sméje
se. V soucasné dobé vede jeden z nejrozsahlejsich politicko-
-transformacnich program jihoafrické vlady.

Tenhle pribéh neni o mné ani o mém studentovi Jacqueso-
vi. Mnoho z mych kolegd ma jisté dost podobnych historek.
Tenhle pribéh je o profesnim prostoru, o autonomii ucitell
a jejich potfebé motivovat, rozvijet a inspirovat svoje stu-
denty. A je také o hrdosti, kterou vsichni k nasi profesi cho-

vame?,

Tento pribéh je vynat z projevu Freda van Leeuwena, nékdejsiho
generélniho tajemnika El, ktery pronesl dne 21. zari 2016 na gala

veceru v New Yorku u prileZitosti 50. vyroéi prijeti Doporuceni MOP/
UNESCO tykajiciho se postaveni uditelt prijatého v roce 1966. U této

prilezitosti mél pribéh ilustrovat prinos uciteld, ktefi mohou svoji

profesi vykonavat svobodné.
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Doslov

Ponauceni a varovani: o zachovani demokracie rozho-
dujeme ve $kolach uz dnes

Demokracie se opiré o sdileni spole¢nych hodnot a o ak-
ceptaci rozdilného vykladu skute¢nosti. Predevsim vsak stoji
na respektovani pravidel, jak zvladat nutné rozdily, rozpory
a konflikty zplisobem, ktery spole¢nost nerozlozi. Demokra-
cie znamena sdilet spole¢ny jazyk. A tim se nerozumi pouze
zvladnuti materstiny nebo stejného ciziho jazyka. Je to na-
stroj, jak vidét jiné lidi, ,ty druhé”, navzdory rozdilim jako
v né¢em ndm podobné, sdilejici s ndmi spole¢ny svét. To vi-
bec neni trividlni ukol.

Rozumét historii a korenlim presvédceni a postojli vlast-
nich i téch druhych se u¢ime. A klicem k tomu, aby se spo-
le¢nost nerozpadla, je predavani jazyka, hodnot a pravidel
mezi generacemi. Hladky mezigeneracni prenos vsak stoji na
zprostredkovatelich, kteti dokdZou minulost propojit s bu-
doucnosti a pribéh kazdého jedince s pribéhy téch ostatnich.
Kulturni psychologie mluvi o tzv. efektu zachytnych bodut.
Déti se seznamuiji s vysledky dosavadniho poznani, kulturni-
mi hodnotami a pravidly souziti a nemusi je objevovat znovu
od samého zacatku, samy, pracné, pomalu a s rizikem leckdy
nebezpecnych omyll. Profesionélni zprostredkovatelé - uci-
telé a ucitelky - takové opory détem poskytuji systematic-
ky, planovité a kvalifikované. Poznani, dovednosti, hodnoty
a pravidla objevena predchozimi generacemi predstavuji za-
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chytné body, které znemozni zakovi p¥i jeho uceni sklouz-
nout ptili§ zpét, na nizsi Groven védéni. Bez nich by mladi
byli jako Sysifos, ktery znovu a znovu tla¢i kdmen na horu.
A pravé o takové ,zachytné” praci uciteld je tato knizka. Jejim
smyslem je, aby ze $koly odchézelo téch Sysifli co nejméné.

Demokracie neni stav spolecenského systému, ktery
jednou provzdy vytvori pravni normy. Je to proces, ktery ji
musi v kazdé generaci znovu zrodit a upevnit. Motto Johna
Deweyho v ivodu této knihy tika, zZe pravé vzdélavani je ,po-
rodni babou“ demokracie. Co kdyZ je ale porodni baba unave-
n4, a lidem okolo ni se zd4, Ze pracuje zastaralymi metodami
a takové dité bude - az vyroste - neduzivé?

Dvacet pét ponauceni pro vzdélavani v této publikaci
predstavuje doporuceni pro ucitelskou profesi, aby tomu
tak nebylo. Vzesla ze zkusSenosti praxe a ukazuji na soucasné
vyzvy, které vsak mohou byt i ohrozenim. Demokracie, ale
i ucitelské profese samotné.

Tak napt. péstovat kritické mysleni a podnécovat aktiv-
ni participaci mladych na vécech verejnych mize narazet na
odpor. Muze se nékterym jevit jako indoktrinace k prilis§ ak-
tivistickému svétonazoru. A jako odklon od predavani osvéd-
¢enych pravd.

A co tfeba obcanska vychova k vlastenectvi? Upeviiovat
potrebnou hrdost na vlastni historii a zemi se mliZe velmi
snadno proménit v nacionalismus stavéjici na negativnim
cejchovani téch druhych. Je vZdycky snazsi posilovat hrdost
na vlastni spolec¢enstvi kritikou téch, kter{ jsou jini, nez ové-
renymi diikazy vyjimecnosti spolecenstvi vlastniho.

Jinou vyzvu tvo¥i pozadavek na vzdélavani uspokojujici
potreby trhu - kazdy se vzdélava také proto, aby se uplatnil
v budoucim zaméstnani. Prehnané trzni pohled na vzdéla-
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vani vSak ohroZuje jeho pojeti jako verejného statku. A déla
z néj nakonec zboZi - produkt, ktery je predevsim vysledkem
soutéZe. A to s sebou nese srovnavani (svymi podminkami
nesrovnatelnych) skol, Zebricky, standardy, testy. S tim sou-
visejici snaha privatizovat ¢ast vzdélavaciho systému a zpo-
platnit ho, dél4 z uciteld a ucitelek tak trochu podnikatele
s lidskym kapitalem mladych lidi. A samozrejmé zasahuje do
étosu ucitelstvi.

Dals$im tématem predloZenych eseju je otevreni skol ne-
jen rodictm, ale i mistnimu spolecenstvi. Je reakci na demo-
kraticky pozadavek transparentnosti a verejné odpovédnos-
ti. Ti, co se staraji o vzdélavani, v€etné samotnych uciteli
a ucitelek, by na tom méli mit zdjem. Nejen rodice nebo zfi-
zovatelé, ale také Sirsi verejnost by méla vice rozumét pova-
ze vzdélavaci ¢innosti. Pochopit vyznam nékterych ¢innosti,
pravidel i omezeni miZe usnadnit porozuméni narocnosti
ukolu vzdélavat dnesni déti.

S takovym otevienim vSak soucasné souvisi i urcité ohro-
Zeni chranéného prostoru, kterym je Skola. Leckdy nekom-
petentni zasahy rodic¢t i médii do ucitelovy prace, nebezpeci
spojend s novymi technologiemi (kybersikana, uzavrené so-
cidlni bubliny) i nartstajici agresivita a nasili jsou privodni-
mi znaky dnesni Skoly. Ucitelé jiz nejsou a nebudou chranéni
Skolni zdi, za kterou nikomu nic neni do jejich po¢inéni. Jiz
davno nejsou jen vyvolenymi strazci ,svatyné poznani“.

Na druhou stranu vSak neni inosné, aby se stali hlavnimi
1éciteli vSech moznych neduhti spole¢nosti — od problému ne-
zaméstnanosti, pfes nardstajici nasili, az po rizné zavislosti...

Mezi samozifejmé pozadavky soucasnych demokratic-
kych zemi patti snizovani socidlnich nerovnosti. A za jeden
z hlavnich zplisob, jak toho docilit, je povazovano snizova-
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ni nerovnosti vzdélavacich. Zndmé nastroje jako jsou snaha
o integraci znevyhodnénych zaka do $kol hlavniho proudu
nebo programy pozitivni diskriminace vSak mohou byt né-
kterymi vnimény jako tstup od principu zasluhovosti kazdé-
ho jedince na svém osudu.

Skute¢né demokratickd spole¢nost se vSak snazi dat
hlas kazdému. Vzdélavani ma obcany vybavit, aby ten hlas
byl rozumny, ale byl také slySet (a aspori obcas byl vyslySen).
Znamena to bojovat proti segregaci, za inkluzivni vzdélavani
déti podle pohlavi, socidlntho ptvodu, kulturniho kapitaluy,
etnicity nebo zdravotniho postizeni. K tomu ovSem musi
spole¢nost vytvaret podminky - finan¢ni, personélni a ,osveé-
tové“. Neni mozné ukladat uciteldm odpovédnost za snizo-
vani nerovnosti a soucasné trpét pro-segregacni klima ve
spole¢nosti. Jinak se ucitelé ocitnou zavaleni bez podpory
a s pocitem viny, Ze nezvladaji vyzvy profese. Nebo s poci-
tem, Ze takové ukoly k jejich profesi nepatfi a ucitelskou pra-
ci vlastné néjak deformuji nebo odcizuji.

Vzdélani je smiSeny statek. Na jedné strané jedinci umoz-
fiuje uplatnit ho v ekonomickém Zivoté a mit za svou ,inves-
tici” vyssi zisk. Ta investice ma podobu vynaloZené energie,
¢asu a ve vysokoSkolském véku treba i ,uslého zisku“ z doby
nevykondvéani vydéle¢né cinnosti v ¢ase studia. Na druhé
strané vSak vzdélani ptinasi obtizné vycislitelny zisk - Clo-
véku i celé spolec¢nosti. Predstavuje ho spolecenské soudrz-
nost, snizené napéti a nizkd mira konfliktd, obcanska anga-
zovanost ve vécech obce, kritické mysleni jako obrana pted
svidnosti hoaxti a riznych konspira¢nich teorii apod. Také
- a mozna predevsim - kvalitni vzdélani vede k pottrebé pre-

~~~~~
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Uvedend napéti predstavuji zcela jisté naruSeni tradi¢ni
ucitelské profesionality. Uchopit je jako vyzvy a z ohroZeni
de-profesionalizaci ucinit novou profesionalitu, vyzaduje
aktivitu ucitelli samotnych. Nikoli v§ak jako jedincil. Jediné
spojeni se mohou nejen branit, ale také aktivné prosazovat
lepsi podminky pro praci zachovavajici vzdélani jako tmel
spole¢nosti.

Vzdélavani musi byt véci nas vSech - je to zalezitost pre-
Ziti a rozvoje spole¢nosti. A nase spole¢nost je v mnohém
rozdélend, ztraci se smysl pro hledani shody na zakladnich
hodnotéch. Na Skolni vzdélavani se pritom ze vSech stran
hrne zdaleka ne vzdy podloZena kritika. Problémy, které neu-
mime vytesit tam, kde vznikaji, jednoduse ,pfehazujeme” na
Skolu a ucitele - od obcanskych postoja, pres financ¢ni a dalsi
gramotnosti, aZ po bezpecné chovani ve Skole i mimo ni. Je
tfeba odmitnout nazor, Ze Skola mize vyresit vse.

Vzdélavani ve Skolach je pro nas pritom pro vSechny
naprosto kli¢ové: jen $kola miliZze zajistit vSem détem spra-
vedlivy pristup ke kultute. Jen ona uci zit s druhymi - praveé
s témi, které jsme si sami nevybrali nebo ndm je nevybrali
rodice - bez ohledu na jejich pivod, zvlastnosti, vysady nebo
hendikepy. Jen $kola je mistem, kde se miZzeme zabyvat véc-
mi bezprostfedné neuzite¢nymi, pritom vsak naprosto za-
sadnimi pro nas dalsi rtst. Pfestaneme-li o tyto klicové funk-
ce Skoly pecovat, spole¢nost se rozpadne do socidlnich ghett
a bublin.

Stanislav Stech
Praha, 10. prosince 2020
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