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คํานิยม

รองศาสตราจารย ดร. นงเยาว เนาวรัตน เปนหน่ึงในเพชรเม็ดงาม
ทางวิชาการและผูเคล่ือนไหวปฏิบัติการทางสังคมแหงภาควิชาพ้ืนฐานและ
การพัฒนาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม เธอไมใช
มอืใหมหรอืมอืสมคัรเลนในประเดน็เร่ืองราวท่ีเธอไดบรรจงถายทอดผานออกมา
เปนตัวอักษรในหนังสือเลมนี้ ซึ่งตีพิมพครั้งแรกเม่ือป พ.ศ. 2557 แตเธอคือ
ผูครํ่าหวอดในแวดวงวิชาการและการขับเคลื่อนประเด็นดานสตรีนิยมและ
เพศภาวะแนวหนาคนหน่ึงของสงัคมไทย ผูอานบางทานอาจจะคุนเคยกับบคุลิก 
ลีลา และน้ําเสียงในภาษาท่ีเธอใชในการสนทนา ถายทอดแนวคิดหรือเร่ืองราว
เก่ียวกับสตรีนิยมหลากกระแสทัศนหรือสายสกุลความคิดตางๆ โดยเน้ือหา
บางสวนของศาสตรการสอนสตรีนิยมและเพศภาวะ รวมถึงรองรอยแนวคิด 
หลักการ ทฤษฎีที่เธอไดนําเสนอในงานเขียนช้ินน้ีสะทอนถึงญาณวิทยาผูหญิง
ที่หลากหลาย ลุมลึก และบอยคร้ังก็มีสลับซับซอน การลองต้ังใจ ทําจิตใหน่ิง 
อานทุกถอยคําท่ีเธอนําเสนอต้ังแต คํานําผูเขียนคร้ังแรกจนจบบทสงทายน้ัน 
ก็จะไดอะไรตออะไรหลายๆ อยางติดกระเปาทางปญญาไปเปนอาหารสมอง 
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เพ่ือใชประโยชนในภายภาคหนาไดอยางแนนอน โดยเฉพาะความรูทีว่าดวยเร่ือง
เพศภาวะหญิงหรือการเรียนรูของผูหญิงที่คนท่ัวไปในสังคมไทยมักทึกทักกัน
เอาเองวาเปนเร่ืองที่ใครๆ ก็รูกันดีอยูแลว

ในฐานะทีเ่ปนอาจารยสอนหนงัสอืและเปนนกัปฏิบตักิารทางการศึกษา 
สังคม และการเมืองวาดวยเร่ืองเพศภาวะ โดยเฉพาะในพ้ืนท่ีสถาบันการ
อุดมศึกษาและในพ้ืนท่ีสังคมไทยโดยรวมอยางแข็งขัน ทุมเท และจริงจัง โดยมี
แนวคิดทางวิชาการวาดวยสตรีนยิมเปนเคร่ืองมอืชีน้าํ กํากับบทบาทการขับเคล่ือน
ภารกิจตางๆ นงเยาวตองปฏิบัติการในโลกสถาบันอุดมศึกษาอนุรักษนิยม
ที่มีหนาท่ีผลิตครูและบุคลากรทางการศึกษาอื่นๆ ใหกับระบบการศึกษา 
ที่สวนใหญทั้งผูใหและผูรับบริการทางการศึกษาเปนเพศหญิง แตหากคงมี
จํานวนเล็กนอยเทาน้ันท่ีอาจจะเขาใจสิ่งท่ีนงเยาวนําเสนอและเคล่ือนไหว
มาตลอดช่ัวชวิีตการทํางานของเธอ และท่ีสาํคัญผูทีใ่หบริการน้ันอยูในวัฒนธรรม
ความเปนขาราชการมากกวาความเปนนักวิชาการท่ีมีความคิดอยางเสรีและ
มีใจที่เปดกวาง จึงอาจทําความเขาใจไดไมยากวา แมสิ่งทั้งหลายท้ังปวงที่เธอ
และมิตรสหายรวมอุดมการณไดทํา ประพฤติปฏิบัติมาในรอบหลายทศวรรษ 
จะเกิดคุณูปการอยางใหญหลวงตอ “การขับเคล่ือนงานการเมืองวาดวยเร่ือง
ขบวนการของผูหญิงในหลายระดับและสงผลตอการเขยาขยับชุมชนทาง
การเมืองกระแสหลัก ที่ถูกยึดถือครองโดยจักรวาลความรูและญาณวิทยาแบบ
ชายเปนใหญ” เองก็ตาม ทวาสมรภูมิดานการศึกษาในระบบหรือนอกระบบ
ที่เปนทางการโดยท่ัวไปนั้น “กลับไรพลังในการทาทายโครงสรางเพศภาวะ
ที่หย่ังรากลึกอยูในสังคมไทยและที่ยังคงอยูอยางแนบแนน ที่สําคัญไมอาจ
สรางการทาทาย หรือตั้งคําถามกับวัฒนธรรมของบุรุษเพศได” แมในภาพรวม 
สถานการณทางการเมืองเร่ืองเพศภาวะและโครงสรางเพศภาวะก็มคีวามกระเต้ือง
เฟองฟูขึ้นมาและแมสังคมไทยจะ “อุนหนาฝาค่ังไปดวยองคกรและขบวนการ
เคลื่อนไหวทางสังคมของผูหญิง”

สวนใครก็ตามที่ยังคงหวังและเชื่อลมๆ แลงๆ อยูตอไปวา โรงเรียน 
สถาบันการศึกษาท่ีเปนทางการ ซึ่งมีอยูเต็มบานเต็มเมืองน้ัน จะเปนทัพหนา
ทางอุดมการณที่จะสามารถเขยา ขยับ รื้อถอน ทุบทิ้ง ทําลายจักรวาลความรู
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และญาณวิทยาแบบ “ชายเปนใหญ” ได หลังจากอานงานช้ินน้ีจบแลว อาจจะ
ตองเปลีย่นใจและคิดวา อาจจะทําอะไรไมไดมากนัก นอกเสียจากปลอบประโลม
ใจตวัเองดวยเสียงดังๆ ใหผูอืน่ท้ังสงัคมไดยินพรอมกนัวา สถานการณผูหญิงไทย
ใน พ.ศ. นี้ ดีขึ้นกวาสมัยกอนหนาน้ีเยอะ อีกไมนานเกินรอ อะไรตออะไร
ในสมรภูมิดานน้ี ก็จะไมตางจากท่ีเปนอยูในอัสดงคตประเทศ ซึ่งเปนแหลง 
เปนตนตอของกระแสธาร/กระแสทัศน จิตทัศน มโนทัศน วิสัยทัศน โลกทัศน
และชีวทัศนสตรีนิยมสายสกุลตางๆ ที่เราตางสมาทาน หยิบยืม ดัดแปลงมาใช
ในการสอนและการขับเคลื่อนงานการเมืองของผูหญิงไทย

อยางไรก็ตาม เราตองไมลืมเชนกันวา ทั้งเร่ืองของประชาธิปไตย 
ธรรมาภิบาล สิทธิมนุษยชน ความเสมอภาค ภราดรภาพ ฯลฯ ที่เราสมาทาน
มาสูสยามประเทศท้ังกอน พรอมๆ กับ และหลังแนวคิดเร่ืองสตรีนิยม แมวา
เราจะพยายามเพียงใด หรือไมวาเราจะคิดวา ไดทําดีเพียงใด ทายท่ีสุดเราก็ได
อยางท่ีเราเห็น เปนอยางท่ีเราเปน และหากจะชวยกันมองโลกในแงดี เราก็ควร
จะพร่ําบอกกับตัวเราเองวา หากเราท้ังในฐานะปจเจกและในฐานะกลุมชน 
จะพยายามกันใหมากกวาน้ี หนักกวาน้ี สรรพส่ิงก็จะดีมากข้ึนกวาน้ี ดงัท่ีนงเยาว
หวังไวในตอนทายสุดของหนังสือเลมนี้ วา “ทามกลางกระแสและทิศทาง
ความเคลื่อนไหวในแวดวงการปฏิรูปการศึกษา “มุมมองและศาสตรการสอน
สตรีนิยม” จะถูกหยิบใชเปนเคร่ืองมือหน่ึง ซึ่งอาจมีสวนชวยใหเกิดการปฏิรูป
การศึกษาและการเรียนรูบนฐานความเทาเทียมและความเปนธรรม... เพ่ือคนหา
กระบวนการวิจัยท่ีใหเด็กหญิงและผูหญิง และกลุมผูเรียนวัฒนธรรมรองตางๆ 
เปนผูกระทําการสรางความรูและจินตนาการอยางไมสิ้นสุด...” แต ณ เวลาน้ี 
ไมมีใครบอกไดวา จะมีใคร ที่ไหน จะหยิบ “มุมมองและศาสตรการสอน
สตรีนิยม” ใช

อยางไรก็ตาม หากไมนับศัพทสแลงที่นงเยาวใช หลายๆ คํา หลายๆ วลี 
ออกจะฟงแปรงหรอืแสลงตอการรบัรูของผูคนทัว่ไปอยูไมมากก็นอย ผูอานก็จะ
เห็นท้ังภาพน่ิงและภาพเคล่ือนไหวของวิวัฒนาการอันยาวนานของแนวคิดสตรี
นิยมและเพศภาวะ ในอัสดงคตประเทศหรือสังคมไทยเราเองอยางคอนขาง
จะชัดเจนระดับหนึ่ง ที่วาชัดเจนนั้นก็คือ ความชัดเจนในมุมมองของแตละ
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กระแสทัศนทางความคิดสตรีนิยมและเพศภาวะตามแตละสายสกุลสํานักคิด
ตางๆ นั่นเอง สวนใครจะเลือกสมาทานภาพฉายของสํานักใด สายสกุลใด 
ก็เชิญวากันตามสบาย

ในความเห็นของบางคน บางกลุม อาจเห็นวา นงเยาวและกัลยาณมิตร
รวมอุดมการณไดใชเวลาเดินบนเสนทางของพวกเขามานานพอสมควรแลว 
หรือนานมากแลว แตผลลัพธที่เปนรูปธรรมของความพยายามของพวกเขา 
กลับมีใหเห็นใหชื่นใจไมมากนัก นี่เรามองเทียบกับอายุขัยของมนุษยรายคน
ที่วัดผลของการเปลี่ยนแปลงและความสําเร็จของการเปลี่ยนแปลงทางสังคม
อยางหน่ึงอยางใดเปนชั่วโมง เปนวัน เปนอาทิตย เปนเดือน เปนป เปนทศวรรษ 
แตหากมองผานเลนสของวิวัฒนาการของมนุษยชาติเมื่อแปดหมื่นกวาป
ที่ผานมา หรือเมื่อหลายลาน หลายรอยลาน หลายพันลานปกอนหนาน้ันแลว 
การเปล่ียนแปลงและความสําเร็จของการเปล่ียนแปลงอยางหน่ึงอยางใด วัดกัน
เปนศตวรรษ หลายๆ ศตวรรษ สหัสวรรษ หลายๆ สหัสวรรษเลยทีเดียว

แตวา ไมวาจะนานหรือมากนอย ขอเท็จจริงในความเห็นของผูเขียน
คาํนิยม ก็คอื สิง่ท่ีนงเยาวและกัลยาณมิตรรวมอดุมการณทกุเพศภาวะ ทกุสํานัก 
ทุกสายสกุลของแตละกระแสทัศนสตรีนิยมและเพศภาวะ ไดรวมกันสรางไวนั้น 
เปนและมีคุณูปการเปนอยางย่ิงตอการถางและการขยายอินทรียแหงการรับรู 
รวมท้ังการสรางอุปาทานของนักเรียน นิสิต/นักศึกษาและประชาชนคนไทย
ชั้นธรรมดาสามัญท่ัวไปเก่ียวกับเร่ือง “ธรรมดาท่ีไมธรรมดา” อันเปนแกนสาร
สาระของหนังสือเลมนี้ เพราะการรับรู ของคนทั่วไปในเรื่องน้ี เปนการรับรู 
ที่ไมตรงกับความเปนจริงท่ีดํารงอยูในสังคมหรือเปนเพียงเส้ียวสวนเล็กๆ หรือ
เปลอืกกระพ้ีของความเปนจรงิ มากไปกวาน้ัน อาจจะเปนภาพท่ีถูกทําใหบดิเบ้ียว
ไปจากความเปนจริง หรือถูกทําใหเปนเรื่องธรรมดา ดังนั้น ภาระในการแปลง
การรับรูที่วาน้ีใหกลายเปนความรู เปนองคความรูที่ใกลเคียงกับความเปนจริง
ใหมากท่ีสดุเทาท่ีจะเปนไปได จงึตกอยูบนบาของนักวิชาการและนักเคล่ือนไหว
สตรีนิยมรุ นใหมๆ ในทุกสายสกุล เพราะถึงแมวานงเยาวและมิตรสหาย
รวมอุดมการณยุคเดียวกับเธอ ยังคงตองมีพันธกรณีที่จะตองสานตอสิ่งท่ีได
ชวยกันขับเคล่ือนมาถึงวันน้ี เวลาน้ีอยู และอาจจะยังพร่ําบอกกับตัวเองและ
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คนรอบขางวา ยังไมเหน่ือยลาเทาใดนกัก็ตาม แตนงเยาวและเพ่ือนๆ ทกุเพศภาวะ
ในวัยน้ี จําเปนตองมีกองหนุนท้ังทางวิชาการและการเคล่ือนไหวทางการเมือง
และสังคมมากขึ้นกวาท่ีเปนอยู มีกําลังเสริมทั้งปริมาณและคุณภาพมากข้ึน
มาหนุนชวย เพราะภารกิจทัง้ท่ีคัง่คางและท่ีมเีพ่ิมเติมขึน้มาของยุคสมยัมีอกีมาก 
แตเวลาท่ีจะเดินตามฝนเม่ือพิจารณาอายุขัยของเราแตละคน ก็มีเหลืออีก
ไมมากนัก

คณูุปการเบ้ืองตน เปนเสมือนฐานรากท่ีแนนหนาและม่ันคงพอท่ีนกัวิชาการ
และนักเคล่ือนไหวสตรีนิยมและเพศภาวะรุนใหมๆ จะสามารถใชเปนผนังพิง 
เปนพ้ืนยืนและยันในการขับเคล่ือน ขยับเขยาท้ังชุมชนทางการเมืองเร่ือง
เพศภาวะ ยกระดับศาสตรการสอนสตรีนิยม เพ่ือนําไปสูการแกไข ปรับเปล่ียน 
ทบุทิง้ รือ้ปฏบิตักิารทางการศึกษาท้ังในและนอกร้ัวโรงเรียน สถาบันทางการศึกษา
ทีต่างพิจารณารวมกันแลววาเปนอปุสรรคขวางก้ัน เปนพิษเปนภัยตอการขยาย
พ้ืนท่ีความรูและการศึกษาของผูหญิง การบมเพาะอัตมโนทัศน พลังอํานาจ
แหงตัวตน และความไมเปนอ่ืน/ไมเปนรองของผูหญิงไทย เพ่ือหนุนชวยให
ความพยายามในการปฏิรูปการศึกษา สังคม เศรษฐกิจและการเมืองไทย
ใหกาวไปสู “THAILAND 4.0” ที่ดูเหมือนวากําลังดําเนินไปอยางเขมขน ขึงขัง 
จรงิจงัอยูในขณะน้ี ใหเขารอง เขารอย เปนไปในทศิทางท่ีควรจะเปนใหมากท่ีสดุ
เทาท่ีจะเปนไปได

ทายท่ีสุด ตองขอชื่นชมในความวิริยะ อุตสาหะของรองศาสตราจารย 
ดร. นงเยาว เนาวรัตน ที่ไดเพียรพยายามส่ังสมประสบการณทั้งทางวิชาการ
และทางการเคล่ือนไหวภาคประชาชน จนสามารถกาวขามอุปสรรคท้ังหลาย
ทั้งปวงเพ่ือมาผลิตผลงานดีๆ มีคุณคาใหมิตรสหายในแวดวงสตรีศึกษาและ
เพศภาวะ ตลอดจนพันธมิตรทุกหมูเหลาของแวดวงไดอาน ไดศึกษาเพ่ือ
ประเทืองปญญากันและกัน และเพ่ือหนุนชวยกันและกันในงานการขับเคล่ือน
ประเทศชาติของเราใหเดินไปขางหนา อยางนอยท่ีสุด นงเยาว ไดกาวพน 
การศึกษาในระบบโรงเรียน ที่เปนชื่อของงานชิ้นน้ีที่ตีพิมพในป พ.ศ. 2557 
และ พ.ศ. 2559 มาสู การศึกษาของผูหญิง ซึ่งนับไดวา เปนการเดินทาง
ที่มาไกลพอสมควรแลว แตตองไมลืมวา หนทางขางหนา ยังอีกยาวไกล 
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หวังวา พวกเรา จะอดทนรออาน และในระหวางรอ ก็จะสงกําลังใจไปหนุนชวย
ในทุกๆ กิจกรรมที่เธอและกัลยาณมิตรรวมกันขับเคล่ือนตลอดไป

  รองศาสตราจารย ดร. อรรณพ พงษวาท
  อดีตคณบดีคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม
  และอดีตคณบดีวิทยาลัยนานาชาติ มหาวิทยาลัยเชียงใหม
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คํานําผูเขียนในการพิมพคร้ังแรก

การทําความเขาใจตอรูปแบบ วิธีคิดและภูมิปญญาของการศึกษา
ในสังคมไทยชวยร้ือถอนรหัสใหเห็นรองรอยการกอรูปความหมายของสิ่งตางๆ 
ในพ้ืนท่ีการศึกษาสาธารณะซ่ึงเปนปริมณฑลของการสงผาน ถายทอด 
สรางสรรคความรูและทักษะชีวิตตางๆ ของผูคนในสังคมสมัยใหม สําหรับ
มโนทัศนวาดวยการศึกษาในรูปแบบสถาบันก็เปนกลไกสําคัญในการจัดวาง
ตําแหนงแหงท่ีระบบความคิด วัฒนธรรม และเพศภาวะของผูคน ความรู
ในระบบการศึกษาจึงสงผลสําคัญอยางย่ิงในการหลอหลอม กลอมเกลา 
สรางทัศนคติ ความเช่ือ โลกทัศนและสะทอนออกมาตัวแบบทางวัฒนธรรม 
ระเบียบปฏิบัติและคานิยมอันเปนวิถีชีวิตประจําวัน การศึกษาจึงเปนเคร่ืองมือ
สําคัญในการกําหนดและแบงแยกคุณลักษณะความรูตางๆ อยางเปนระบบ 
ความรูหรือสถานะอํานาจท่ีถูกผลิตสรางมักจะถูกประทับตราและมาพรอมกับ
การจัดวางตําแหนงแหงที่ใหคุณลักษณะของปจเจกชน โดยเฉพาะอยางย่ิง
ประเด็นดานการเมืองวาดวยเร่ืองเพศภาวะในระบบการศึกษาซ่ึงถูกขับเคล่ือน
ดวยอํานาจนําในระบบสังคมวัฒนธรรมปตาธิปไตยก็เปนสวนสําคัญในการ
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กลอมเกลาคานิยมและสรางความคาดหวังตอบทบาทและสถานภาพทางเพศ
ของผูคนในสังคม

หนังสือ ‘การศึกษาในระบบโรงเรียน : การสรางตัวตนและความเปนอื่น
ของผูหญิง’ เปนงานเขียนหน่ึงในโครงการตําราภาควิชาพ้ืนฐานและการพัฒนา
การศึกษา ลําดับที่ 13 (สาขาสังคมศาสตรการศึกษา) คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม ที่พยายามจะสังเคราะหแนวความคิดทางการศึกษา
เพ่ือลดชองวางชดุความรูของ ‘ผูหญิง’ และกาวขามเงือ่นไขดานเพศภาวะท่ีเขามา
เปนสิ่งกีดก้ัน ผูเขียนไดสังเคราะห ประมวลทบทวนขอถกเถียงและประเด็น
วาดวยผูหญิงและเพศภาวะท่ีทยอยคืบคลานเขามาสูพ้ืนท่ีทางการศึกษาไทย 
งานช้ินน้ีเนนการนําเอาแนวความคิดทางวิชาการดานสตรีนยิมและเพศภาวะมาสู
การวิเคราะหปฏิบตักิารทางศึกษาจากโรงเรียน ตลอดจนความรูเชิงเน้ือหาในพ้ืนท่ี
สาธารณะในสังคม นับวาเปนการทาทายและเปดโอกาสใหประเด็นผูหญิงและ
เพศภาวะเขามาเปนตัวแสดง (Actor) ในพ้ืนท่ีการจัดการศึกษาสาธารณะมากข้ึน

ผูเขียนขอขอบคุณทุกๆ ความอนุเคราะหของเหลาบรรดากัลยาณมิตร
ในแวดวงวิชาการและภาคประชาสังคมที่ผูเขียนไดรวมขับเคลื่อนการทํางาน
ทีผ่านๆ ย่ิงไปกวาน้ันผูเขียนขอระลึกถึงทุกๆ ปฏิบตักิารแหงการขับเคล่ือนสังคม
ทัง้ในและตางประเทศท่ีมสีวนรวมสรางท่ีทางใหผูหญิงกาวข้ึนมามตีวัตน ขอมอบ
งานเขียนน้ีไวเปนพลังเพ่ือการทุบทิง้ทําลายทุกๆ ความเปนอืน่ท่ีคอยกีดกัน กักขัง
ผูหญิงไวในสถานะรอง รวมทั้งการกดข่ี การเอารัดเอาเปรียบและเลือกปฏิบัติ
บนฐานเพศสภาพ เพ่ือใหการศึกษาเปนแทงเทียนสองทางใหผูหญิงสามารถ
หยัดยืนอยูไดอยางมนุษยและเปนผูกระทําการท่ีกาวพนหลายๆ ขอจํากัด

  นงเยาว เนาวรัตน
  สาขาสังคมศาสตรการศึกษา
  ภาควิชาพ้ืนฐานและการพัฒนาการศึกษา
  มหาวิทยาลัยเชียงใหม
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การทําความเขาใจตอรูปแบบ วิธีคิดและภูมิปญญาของการศึกษา
ในสังคมไทยชวยร้ือถอนรหัสใหเห็นรองรอยการกอรูปความหมายของสิ่งตางๆ 
ในพืน้ท่ีการศึกษาสาธารณะซ่ึงเปนปรมิณฑลของการสงผาน ถายทอด สรางสรรค
ความรูและทักษะชีวิตตางๆ ของผูคนในสังคมสมัยใหม มโนทัศนวาดวยการ
ศึกษาในรูปแบบสถาบันก็เปนกลไกสําคัญในการจัดวางตําแหนงแหงท่ีระบบ
ความคิด วัฒนธรรมและเพศภาวะของผูคน ความรูในระบบการศึกษาจึงสงผล
สําคัญอยางย่ิงในการหลอหลอม กลอมเกลา สรางทัศนคติ ความเช่ือ โลกทัศน
และสะทอนออกมาตัวแบบทางวัฒนธรรม ระเบียบปฏิบัติและคานิยมอันเปน
วิถีชีวิตประจําวัน

การศึกษาจึงเปนเคร่ืองมอืสาํคัญในการกําหนดและแบงแยกคุณลักษณะ
ความรูตางๆ อยางเปนระบบ ความรูหรือสถานะอํานาจท่ีถูกผลิตสรางก็มักจะ
ถูกประทับตราและมาพรอมกับการจัดวางตําแหนงแหงท่ีใหคุณลักษณะของ
ปจเจกชน โดยเฉพาะอยางย่ิงประเด็นดานการเมืองวาดวยเร่ืองเพศภาวะ
ในระบบการศึกษาซ่ึงถูกขับเคล่ือนดวยอํานาจนําในระบบสังคมท่ีมีเพศชาย
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เปนใหญก็เปนสวนสําคัญในการกลอมเกลาคานิยมและสรางความคาดหวัง
ตอบทบาทและสถานภาพทางเพศของผูคนในสังคม

หนังสือ “การศึกษาในระบบโรงเรียน : การสรางตัวตนและความเปนอื่น
ของผูหญิง” เปนงานเขียนหน่ึงในโครงการตําราภาควิชาพ้ืนฐานและการพัฒนา
การศึกษา ลําดับที่ 13  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม ที่พยายาม
จะสังเคราะหแนวความคิดเพ่ือการ “เล็งทิศ แลทาง” มุงลดชองวางชุดความรู
ของ “ผูหญิง” และกาวขามเง่ือนไขดานเพศภาวะท่ีเขามาเปนสิ่งกีดก้ัน ผูเขียน
ไดสงัเคราะห ประมวลทบทวนขอถกเถียงและประเด็นวาดวยผูหญิงและเพศภาวะ
ที่ทยอยคืบคลานเขามาสูพ้ืนท่ีทางการศึกษาไทย งานชิ้นดังกลาวจึงมุงเนน
การนําเอาแนวความคิดทางวิชาการดานสตรีนยิมและเพศภาวะมาสูการวเิคราะห
ปฏบิตักิารทางศึกษาจากโรงเรียน ตลอดจนความรูเชงิเน้ือหาในพ้ืนท่ีสาธารณะ
ในสังคม นับวาเปนการทาทายและเปดโอกาสใหประเด็นผูหญิงและเพศภาวะ
เขามาเปนตัวแสดง (Actor) ในพ้ืนท่ีการจัดการศึกษาสาธารณะมากข้ึน

ผูเขียนขอขอบคุณทุกๆ ความอนุเคราะหของเหลาบรรดากัลยาณมิตร
ในแวดวงวิชาการและภาคประชาสังคมที่ผูเขียนไดรวมขับเคลื่อนการทํางาน
ที่ผานๆ มา ย่ิงไปกวาน้ันผูเขียนขอระลึกถึงทุกๆ ปฏิบัติการแหงการขับเคล่ือน
สังคมทั้งในและตางประเทศที่มีสวนรวมสรางท่ีทางใหผูหญิงกาวข้ึนมามีตัวตน 
ขอมอบงานเขยีนน้ีไวเปนพลังเพ่ือการทุบทิง้ทาํลายทุกๆ ความเปนอ่ืนท่ีคอยกีดกัน 
กักขังผูหญิงไวในสถานะรอง รวมทัง้การกดข่ี การเอารัดเอาเปรียบและเลือกปฏบิตัิ
บนฐานเพศสภาพ เพ่ือใหการศึกษาเปนแทงเทียนสองทางใหผูหญิงสามารถ
หยัดยืนอยูไดอยางมนุษยและเปนผูกระทําการท่ีกาวพนหลายๆ ขอจํากัด

  นงเยาว เนาวรัตน
  สาขาสังคมศาสตรการศึกษา
  ภาควิชาพื้นฐานและการพัฒนาการศึกษา
  มหาวิทยาลัยเชียงใหม
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การสืบสาวไตรตรองตอวิธีคิดทางการศึกษาและศาสตรการเรียนรู
ในสังคมสมัยใหมเปนเคร่ืองมือสําคัญท่ีชวยตรวจสอบและร้ือถอนรหัสหมาย
และสัญญะในพ้ืนท่ีการศึกษาสาธารณะ โดยเฉพาะอยางย่ิงความรูและศาสตร
การสอนในโรงเรียน ปฏิเสธมิไดวาโรงเรียนและสถาบันการศึกษาทุกระดับ 
เปนปริมณฑลของการผลิตซํ้า ย้ือแยง สรางสรรคความรูและมุมมองตอโลก
และชีวิตผูคนในสังคม ย่ิงไปกวาน้ัน มโนทัศนวาดวยการศึกษาท่ีเปนสถาบัน
ทางสังคมมักตอกย้ํา กํากับ และควบคุมปฏิบัติการการเรียนรูเก่ียวกับตําแหนง
แหงที่และความสัมพันธของมนุษยในแตละสังคมและวัฒนธรรมอยางตอเนื่อง 
บมเพาะอัตมโนทัศน พลังอํานาจในตนและความเปนอืน่ นอกจากน้ี การปฏิบตักิาร
ในพ้ืนท่ีการศึกษาและการเรียนรู คอยกลอมเกลาวิธีคิดผูคนในสังคมใหเปน
เน้ือเดียวกัน รวมถึงจัดวางผูคนในแตละตําแหนงแหงที่ ซึ่งไมเพียงแตจัดวาง
ตําแหนงที่สะทอนความแตกตางกันเทาน้ัน แตยังสะทอนความสัมพันธ
ทีเ่หลือ่มลํา้ สรางความเปนอืน่และสถานะรองใหผูคนบางกลุมบางพวกอยางยาก
ที่จะรื้อถอน
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สตรีนิยมหลากหลายกระแสธารความคิด ตั้งคําถามและเผยเน้ือนัย
อํานาจของการศึกษา และความรู ในการผลิตสรางและผลิตซํ้าเพศภาวะ
ทีเ่ปนโครงสรางสังคมวฒันธรรม ระบบโครงสรางสัญลักษณนยิมและเพศภาวะ
ที่เปนคุณลักษณะพฤติกรรมปจเจกบุคคล ถาหากพิจารณาผานมุมมองทาง
การเมืองเรื่องเพศภาวะและศาสตรการสอนสตรีนิยมแลว ก็ย่ิงพบวาการศึกษา
เปนสวนสําคัญในการสรางสรรคคําอธิบายท่ีดําเนินไปภายใตอํานาจนําและ
วิธีคิดในระบบสังคมชายเปนใหญ สําหรับมุมมองสตรีนิยม ‘ชายเปนใหญ’ 
ไมไดมีความหมายเปน ‘ผูชาย’ โดยสรีระรางกายหรือหมายถึงผูชายในฐานะ
ปจเจกบคุคล หากแตหมายถงึระบบความคดิ ความเชือ่ทางสงัคมและวฒันธรรม
ที่คอยกํากับ จัดวาง ใหชนชั้นเพศชายมีอํานาจเหนือกวาชนช้ันเพศหญิง 
ระบบการศึกษาภายใตสังคมชายเปนใหญจึงสรางปฏิบัติการกลอมเกลาวิธีคิด
ใหฝงแนนติดตราอยูในความเชื่อและวิถีชีวิตประจําวันของผูคนในสังคมและ
นาํมาสูการทําใหผูหญิงตกอยูในสถานะเปนรองทีไ่รสทิธิเสียง หนงัสอื ‘การศกึษา
ของผูหญิง : ตวัตนและพ้ืนท่ีความรู’ เปนงานเขียนในโครงการผลติตาํราวิชาการ 
ของภาควิชาพ้ืนฐานและการพัฒนาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย
เชียงใหม ลําดับที่ 13 โดยท่ีในการจัดพิมพครั้งแรกและคร้ังท่ี 2 ในป พ.ศ. 2557 
และ พ.ศ. 2559 นั้น ชื่อ ‘การศึกษาในระบบโรงเรียน : การสรางตัวตนและ
ความเปนอืน่ของผูหญิง’ การจัดพิมพครัง้ท่ี 3 ไดปรบัปรงุตนฉบับและเพ่ิมเน้ือหา
อกี 3 บท คอืบทที ่3 บทที ่4 และบทสงทาย สงผลใหหนังสือมสีสีนัดานการชวงชิง
ความหมายของความรู และศาสตรการสอนสตรีนยิมเขมขนกวาในตนฉบบัเดิม
อยางมาก แตโดยภาพรวมแลว เปนงานเขียนท่ีพยายามสังเคราะหแนวความคิด
สตรีนิยม ศาสตรการสอนสตรีนิยม และประวัติการตอสูของขบวนผูหญิงไทย
และตางประเทศ เพ่ือ ‘เล็งทิศ แลทาง’ ทลายกําแพงและลดชองวางการเขาถึง
ปรมิณฑลทางอํานาจและชุดความรูบนญาณวิทยาผูหญิง ทีม่วัีฒนธรรมเพศภาวะ
เปนเคร่ืองกีดก้ัน ผูเขียนไดทําการสังเคราะห ประมวลและทบทวนประเด็นดาน 
“การศึกษาของผูหญิง” ผานสายธารความคิดอันหลากหลายภายใตจุดยืน 
‘สตรีนิยม’ เพ่ือต้ังคําถามทาทายตอเพดานความคิดและขอบฟาความรูดาน
สตรีนิยมใน ‘อาณาบริเวณทางการศึกษา’ ซึ่งญาณวิทยาความรูและศาสตร
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การสอนสตรีนยิมยังคงสถานะชายขอบ โดยเฉพาะในระบบโรงเรียนท่ีขาดความ
ยืดหยุนในเร่ืองแนวคิดศาสตรการสอนท่ีมุงเสริมพลังอํานาจใหผู เรียนเปน
ผูกระทําการสงเสียง ทบทวน ไตรตรองสถานะและตําแหนงแหงท่ีในความ
สมัพนัธทีเ่หลือ่มซอน มพีลวัต และบมเพาะคุณลกัษณะและจติสาํนึกท่ีตระหนกั
รูตอการอยูรวมกันบนฐานความเทาเทียมในความเปนมนุษย และพลเมืองโลก 
รวมท้ังการใหคุณคากับวิถีการเรียนรูอันมีปจจัยดานเพศภาวะเขามามีสวน
กํากับควบคุมระบบสังคมและวัฒนธรรมแหงการเรียนรู

ผูเขียนขอขอบคณุความอนเุคราะหทีม่คีณุคาย่ิงของบรรดากลัยาณมิตร
จากแวดวงวิชาการและขบวนผูหญิง ที่ผูเขียนไดรวมขับเคลื่อนการทํางานมา
นานนับ 4 ทศวรรษ ในการถกเถียงขบคิดรวมกับผูเขียนเสมอมาโดยเฉพาะ
ประเด็นการศึกษาและเพศภาวะ ขอขอบคุณคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย
เชียงใหม ที่เปดเสรีภาพทางวิชาการในการสรางสรรคและจัดวางท่ีทางศาสตร
การสอนแนววิพากษและศาสตรการสอนแนวใหม ขอขอบคณุผูชวยศาสตราจารย 
ดร. ผองฉวี ไวยาวัจมัย คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม และเพ่ือน
คณาจารยจากสถาบันอ่ืนผูประสงคจะนิรนาม ทีอ่นเุคราะหปรบัแกและใหความเห็น
ในการปรับปรุงตนฉบับการจัดพิมพครั้งท่ี 3 ขอขอบคุณรองศาสตราจารย 
ดร. อรรณพ พงษวาท อดีตคณบดีคณะศึกษาศาสตร และอดีตคณบดีวิทยาลัย
นานาชาติ มหาวิทยาลัยเชียงใหมที่ไดใหความเมตตาเขียนคํานิยมในการ
จดัพิมพครัง้นี ้และบรรดาเหลาศิษยทีร่วมแรงแขง็ขนัจดัทาํตนฉบบัการจัดพิมพ
นี้ใหเสร็จสิ้นไดโดยสมบูรณ รวมทั้ง มูลนิธิ Friedrich-Ebert-Stiftung (FES) 
มูลนิธิสัญชาติเยอรมันท่ีอนุเคราะหจัดพิมพหนังสือดวยเจตนารมณแรงกลา
จะใหหนังสือเลมนี้ไดเขาถึงผูอานในวงกวางและนักการศึกษารุนใหมที่ดิ้นรน
แสวงหาเสรีภาพท่ีจะกระทําการสอนบมเพาะศิษยใหมอีาํนาจในตนและอิสรภาพ
บินไปในขอบฟากวาง

ที่สําคัญย่ิงกวา คือผูจุดประกายใหผู เขียนไดเกิดการทบทวนศึกษา 
คนควาใหไดมาซึ่งหนังสือเลมดังกลาว ซึ่งเร่ิมตั้งแตป พ.ศ. 2556 นั่นคือ 
ผูเรียนในกระบวนวิชา 054408 ‘การศึกษา เพศภาวะและอํานาจ’ ซึ่งเปน
หน่ึงในวิชาเลือกเสรีในคณะศึกษาศาสตร และวิชา 100102 ‘หลักปรัชญา
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การศึกษา’ ซึง่เปนวิชาบงัคับของคณะศึกษาศาสตร ทีไ่ดชวยสะทอนประสบการณ
การเปนผูรอคอย นิ่งเงียบ เปนผูดิ้นรนท่ีจะตระหนักรูตอตัวตนภายในและผูเห็น
คณุคาของการปฏบิตักิารเพ่ือแปรเปลีย่นพลังอาํนาจในการนาํตนเอง และสงัคม
รอบขาง สดุทายขอมอบงานเขยีนน้ีไวเพ่ือเปนแรงพลงัทีเ่สริมใหผูหญิงสามารถ
ยืนหยัดตอความเปนมนษุยผูทรงสทิธ์ิไดอยางเต็มภาคภูมแิละเปนผูกระทําการ
ที่จะกาวพนหลายๆ ขอจํากัด

  นงเยาว เนาวรัตน
  สาขาสังคมศาสตรการศึกษา  
  ภาควิชาพ้ืนฐานและการพัฒนาการศึกษา
  มหาวิทยาลัยเชียงใหม
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คํายอ



CEDAW The Convention on the Elimination of All Forms 
 of Discrimination Against Women

COPE Complementary Opportunities for Primary Education

GAD Gender and Development

GEM Gender Empowerment Measure

GNI Gross National Income

GNH Gross National Happiness

NORAD Norwegian Agency for International Development

NOW National Organization for Women

3 R (R)eading (อานออก), (W)riting (เขียนได), (A)rithmetics 
 (คิดเลขเปน)

WID Women in Development

WAD Women and Development

UNDP United Nations Development Program
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บทท่ี 1
พัฒนาการความคิดสตรีนิยม



บทนี้นําเสนอประวัติศาสตรความคิดและศาสตรสตรีนิยมในโลก
ตะวันตก รวมท้ังการปรากฏตัวของความคิดและศาสตรสตรีนยิมในโลกวิชาการ
และการพัฒนาสังคมรวมสมัยในสังคมไทย

1.1 สตรีนิยม: คําและความคิด
งานศึกษาประวัติศาสตรความคิดสตรีนิยมในโลกตะวันตก เผยวา 

คํา ‘สตรีนิยม’ (Feminism) เปนท่ีรับรูอยางตอเน่ืองมาตั้งแตตนศตวรรษที่ 19 
(วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ, 2545, น. 2; Weiner, 2004, p. 1) ทวาความหมายและ
นยัทางภาษาท่ีใชคอนขางแตกตางไปตามหวงเวลา นกัคิดสตรนียิมสายการศึกษา 
(Education Feminist) เผยวา ความหมาย ของ คํา ‘สตรีนิยม’ ที่ไหลเล่ือน
ชี้ถึงภาวะทุกขเข็ญและทาทีการรองทุกขของผูหญิงแตละยุค นักคิดกลุมนี้ 
อาทิ ไอเซนสไตน (Eisenstein) (1984) และวีเนอร (Weiner) (2004) เสนอวา
ภาษาสตรีนิยมท่ีรับรูในหวงหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 เปนตนมา เร่ิมมีสีสันทาง
วิชาการสะทอนความเปนศาสตรมากข้ึน ตางจากกอนหนาน้ี มักเปนเร่ืองเลา
การรองทกุขของผูหญิงในลกัษณะปจเจก สตรนียิมทีเ่ปนศาสตรพัฒนาขอเสนอ
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ทางความคิด และมโนทัศนวิเคราะหสถานะความเปนรองของผูหญิงทีเ่ปนกลุม
ทางสังคม คนหาตนตอ และผลกระทบตางๆ

นอกจากน้ีศาสตรสตรีนิยม หรือศาสตรผู หญิงยังเปนการเมืองที่มุ ง
ขจัดสภาวะเง่ือนไขความเปนรองของกลุมทางสังคมผูหญิง ซึ่งโรมรันชีวิตจิตใจ
ผูหญิงทุกชนชั้นวรรณะ เชื้อชาติ และผิวพรรณ การเมืองผูหญิง ยังเนนวิพากษ
การจัดลาํดับชัน้ความสูงตํา่ของมนุษยบนฐานเพศภาวะความเกลียดชังท่ีบมเพาะ
โดยลัทธิเหยียดเพศ สวน วีเนอร (Weiner) (2004) และอีเวนส (Evans) (1982) 
(อางถึงใน วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ, 2545, น. 4) มองวาอุดมการณ/จุดยืนของศาสตร
สตรีนิยม ตั้งอยูบนความเชื่อที่วาผูหญิงตองตกอยูในความยากลําบากเพราะ
ระบบสังคม - วัฒนธรรม และวาทกรรมการจัดประเภทและลําดับชั้นเพศภาวะ
หญิงชายแบบสูงตํ่า

ตอมานักวิชาการสตรีนิยมยุคหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 ไดทําการ
ประมวลภาษาและกิจกรรมการเคล่ือนไหวของผูหญิงท่ัวโลก จนนาํไปสูขอเสนอ 
สตรีนิยมท่ีเปนศาสตร ซึ่งมีจุดรวมกันอยางนอย 2 ประการ คือ 1) เปนระบบคิด
และอุดมการณ ที่ใชอธิบายสถานะไรตัวตนของผูหญิง และ 2) เปนขบวนการ
เคล่ือนไหวทางสังคมและการเมืองประเภทหน่ึง

การเมืองสตรีนิยมปกหมุดสรางประวัติศาสตรและเง่ือนไขปลดปลอย
ผูหญิงออกจากความเหลื่อมลํ้าทางอํานาจและไรตัวตน นอกจากนี้ศาสตร
ผูหญิงเริม่ขยบัมมุมองโดยการนาํเสนอผูหญิงเปนกลุมทางสงัคมอกีประเภทหน่ึง 
นอกเหนือจากกลุมสังคมกลุมอื่นๆ อาทิ ชนชั้น (class) เชื้อชาติ (race) ผูหญิง
ทีเ่ปนกลุมทางสงัคม (social category) ตางตองเผชญิกับภาวะเง่ือนไขความเปน 
ผูมีสถานะรอง ทั้งในพ้ืนท่ีสวนตัวหรือ ‘โลกในบาน’ (private sphere) และพ้ืนท่ี 
‘สาธารณะ’ (public sphere) (วารุณี ภูรสินิสทิธ์ิ, 2545; อมรา พงศาพิชญ, 2548; 
ฉลาดชาย รมิตานนท, 2555)

ฉะน้ันสตรีนิยมท่ีเปนศาสตรและระบบคิด จึงประกอบดวยกิจกรรมทาง
วิชาการเพ่ือรือ้สราง ประวัตศิาสตร ระบบความรูทีป่ระกอบสรางบนญาณวิทยา
ผูชาย และวิเคราะหตาํแหนงแหงท่ีของผูหญิงในความสัมพันธระหวางหญิงชาย 
(gender relations) ตั้งแตแรกเกิดจนวายชนม กลาวใหเฉพาะ คือ การเมือง
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ทีว่าดวยการตอสูตอรอง ทวงคืนความเปนมนษุยและความเปนอ่ืนของเพศภาวะ
หญิง (female gender) และคนสถานะรองกลุมอื่นๆ อยางท่ี ฉลาดชาย 
รมิตานนท (2555, น. 57) ขยายความคิดวา สตรีนิยมตอตานการกดข่ีบนฐาน
การจัดประเภทผูคนบนฐานอ่ืนๆ ดวยนอกจากเพศภาวะ อาทิ การจัดประเภท
จําแนกแยกแยะของผูคนบนฐาน ชนชั้น เชื้อชาติ ชาติพันธุ อายุ ลักษณะทาง
กายภาพ เชน สวย ไมสวย ปกติ พิการ เพศวิถี และลีลาวิถีชีวิต

ดังน้ันในทางภาษา คํา ‘สตรีนิยม’ เปนภาษาท่ีขบวนผูหญิงจุดประกาย
ความหมาย สือ่ถงึประสบการณการตอสู อารมณ ความรูสกึ เง่ือนไขการดาํรงชวิีต
และสถานะไรตวัตนของสตรีเพศภายใต วิธีคดิ/มโนทัศนตางๆ อาทิ นกัสตรีนยิม
สายเสรีนิยม ในหวงคล่ืนลูกท่ี 1 นําเสนอภาษาและมโนทัศนความไมเสมอภาค 
(inequality) ความเปนรอง (subordination) และภาวะถูกบดบังกดทับเอารัด
เอาเปรียบ (oppression) โดยบุรุษเพศ ภาษาเปนกระบอกเสียงทางความคิด
ที่ชี้นําการตอสูและวิเคราะหสถานะรองของผูหญิง (Mitchell, 1971; Phillips, 
1987) ภาษาสตรีนิยมในประเทศไทย และบริบทอ่ืนๆ จึงกาวสูพ้ืนพิภพทาง
วิชาการวาดวยเร่ือง ความไมเสมอภาคทางสิทธิและโอกาส อํานาจ การชวงชิง
อํานาจ และการเขาถึงทรัพยากรท่ีทวิมาตรฐานระหวางพลเมือง/มิใชพลเมือง 
2 กลุมทางสังคมฐานเพศภาวะ (พริศรา แซกวย, 2544)

1.1.1 ภาษาสตรีนิยมและภาวะไรตัวตนของชนชั้นผูหญิง
แอน ฟลลิปส (Anne Phillips) (1987) นักสตรีนิยมชาวอังกฤษเสนอวา 

การทําความเขาใจกับสภาวะไรตวัตนของสตรีเพศ ควรสรางภาษาและความคิด
เชิงมโนทัศนทีแ่ฝงเรนอยูใน 3 มโนทัศนหลักๆ ทีน่บัวาเปนหัวใจของลัทธิเสรีนยิม 
(liberalism) คือ ความไมเสมอภาค ความเปนรอง และภาวะถูกบดบังกดทับ
เอารัดเอาเปรียบ ภาษา/มโนทัศนทัง้สาม บงบอกถึงความสัมพันธทีเ่ปนรองของ
ชนชัน้ผูหญิงตอชนชัน้ผูชายในภาวะเง่ือนไขตางๆ ซึง่ซอนทบัอยางสลบัซบัซอน 
(multiple inequalities) และไมสามารถแยกแยะไดโดยสามัญสํานึกท่ัวไป ภาษา/
มโนทัศน ทั้งสามเปนเครื่องมือทางความคิด และมีความหมายที่คลายคลึงกัน
อยูพอสมควร แตทวาสือ่ถงึนยัยะเฉพาะเจาะจงอยูดวย เชน ความไมเสมอภาค/
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ความเหลื่อมลํ้า (inequality) เปนภาษาและวิธิคิดที่ไดรับการประดิษฐขึ้น
เพ่ือสะทอนเง่ือนไขความไมเปนธรรม (injustice) การถูกกีดกัน (exclusion) 
และการถูกปฏิเสธสิทธิความเปนพลเมืองมิติตางๆ ที่รัฐไดหยิบย่ืนใหพลเมือง
บุรุษฝายเดียว

ประวัติศาสตรบันทึกวาผูหญิงในโลกตะวันตก อาทิ ประเทศอังกฤษ 
ถูกจํากัดสิทธิพลเมือง ในทางการเมือง (politcal rights) ซึ่งรวมถึงสิทธิและ
โอกาสในการเขาถึงอาํนาจและทรัพยากรตางๆ ทีจ่าํเปนตอชวิีต อาทิ สทิธิสมคัร
รบัเลือกต้ังและลงคะแนนเสียงเลือกต้ังผูแทนระดับชาตหิลังบรุุษเปนเวลายาวนาน
นับรอยป ความเหลื่อมลํ้าขางตนกดทับลงในจิตใจและอารมณความรูสึกของ
ผูหญิงทุกชนช้ัน จนเกิดการลุกฮือของกลุมผูหญิงท้ังยุโรปและอเมริกา เพ่ือทวงถาม
สทิธิพลเมืองทางการเมืองของผูหญิงท่ีตอมารูจกักันในนาม ‘Women Suffrage 
Movement’ การตอสูเพ่ือเขาถึงสทิธิพลเมืองดานการเมือง เปนสัญลักษณและ
ประวัติศาสตรของการเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิงคล่ืนลูกท่ี 1 (the First Wave 
Feminism) ภาษาความไมเสมอภาค ในศตวรรษที ่19 จงึโยงใยกับการถูกกีดกัน
สิทธิทางการเมืองของผูหญิงในประเทศอังกฤษ เนเธอรแลนด และบางประเทศ
ในแถบสแกนดิเนเวีย ในประเทศเหลาน้ี ผูหญิงหลากหลายอาชีพและชนชั้น 
จดัตัง้กลุมรณรงคเรียกรองสทิธิทางการเมือง และออกมาเดินขบวนตามทองถนน 
มีการอดอาหารประทวงรัฐบาล และกอการจลาจลตามเมืองใหญๆ เพ่ือแลก
กับชัยชนะ คือ การสถาปนาสิทธิความเปนพลเมืองดานการเมืองของผูหญิง 
(Mitchell, 1971, p. 41-43)
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ภาพที่ 1.1 บทบาทของผูหญิงสกอตแลนดในการประทวงเพ่ือสิทธิออกเสียงเลือกต้ัง ทศวรรษ 1900s. 
จาก The role of Scottish women in the Suffragette Movement. (Online), 

Retrieved May 24, 2017, from http://www.bbc.com/news/uk-scotland-34489496.

ภาพที่ 1.2 เหตุการณผูหญิงกําลังถูกเจาหนาท่ีจับกุมในการประทวงเพ่ือมีสิทธิออกเสียงเลือกต้ัง
ณ กรุงลอนดอน ประเทศสหราชอาณาจักร ทศวรรษ 1900s. 

จาก Suffragette_Arrest,_London,_1900s. (Online), Retrieved May 24, 2017, 
from https://en.wikipedia.org/wiki/Women%27s_Suffrage_in_the_United_Kingdom#/media/File:.jp
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วิธีคิดการเรียกรองพื้นท่ีทางการเมืองยุคนั้น การผลักดันตัวแทนสตรี
เขาไปน่ังในรัฐสภาอันทรงเกียรติเปนเร่ืองรอง หัวใจอยูที่เขยาโลกทัศนชุมชน
การเมือง ใหมองเห็นความยากจนขัดสนของผูหญิงเปนประเด็นการเมือง 
โดยเฉพาะผูหญิงชนชั้นแรงงานท่ีหาเชากินค่ํา ในหวงเวลาน้ัน รัฐสภาเปนพ้ืนท่ี
ชวิีตของบุรษุ ความยากจนของผูหญิงจงึมไิดเปนการเมือง มไิดเปนเร่ืองสาธารณะ 
อยางเชน ในประเทศสวีเดน กลุมผูหญิงรวมตัวเรียกรองเรื่องสถานที่เลี้ยงเด็ก 
กําหนดช่ัวโมงการทํางานท่ียืดหยุน มีสถานท่ีพักผอนหยอนใจของครอบครัว 
มีพ้ืนท่ีซักผา ทําครัวรวม และพ้ืนท่ีพบปะสังสรรคระหวางคนงาน (Mitchell, 
1971, p. 47) ในบางประเทศ ผูหญิงเรยีกรองเขาถึงสทิธิทางการเมืองระดบัชาติ 
ในประเทศฟนแลนด ไอซแลนด และสวีเดนพบวาผลพวงของการตอสูในชวงแรก 
รัฐใหสิทธิทางการเมืองแตเฉพาะสตรีที่เปนโสด อางวา หญิงที่แตงงานแลว
ไดใชสทิธิทางการเมืองผานชายสามี (United Nations, 1994 อางถึงใน นงเยาว 
เนาวรัตน, 2540, น. 17)

การเคลื่อนไหวเรียกรองสิทธิพลเมืองทางการเมืองของกลุมผู หญิง
ในประเทศพัฒนาแลว (Developed countries) ในศตวรรษท่ี 19 กินเวลา
ยาวนานขามศตวรรษ การตอสูที่เขมขนยืดเย้ือสังเวยดวยชีวิตผูหญิงจํานวน
ไมนอย จนเกิดประวัติศาสตรและสัญลักษณการเคล่ือนไหวของสตรีนิยม
ระลอกท่ี 1 มติเชลล (Mitchell, 1971, p. 21) วิเคราะหวาปญหารากฐานท่ีปลกุพลัง
ผูหญิงทุกชนชั้นจนปะทุลุกฮือขึ้นในคล่ืนลูกท่ี 1 นั้น อาจสรุปไดวา มีเง่ือนไข
ที่สุกงอมอยางนอย 2 ประการดวยกัน คือ

1.  ความยากไรทุกขยากของผูหญิงที่ตอสูเอาชีวิตรอดในสังคมที่มั่งคั่ง
รํ่ารวย เง่ือนไขชีวิตของผูหญิงผิวดํากรรมกรหญิง เปนตัวอยางที่ดีที่สุดของ
ความเหล่ือมลํ้าท่ีเกาะเก่ียวโยงใยระหวางตัวแปร เพศภาวะ ชนชั้น และสีผิว

2.  อารมณความรูสึกและอุดมการณเสรีนิยมท่ีบมเพาะจิตวิญญาณ
ผูคนเก่ียวกับคุณคาของความคิด วาดวยภาษาและมโนทัศน ‘ภราดรภาพ’ 
และ ‘ความยุติธรรม’ ที่เบงบานอบอวลในสังคมตะวันตก

เง่ือนไขประการหลังปะทุอบอวลอยูในหมูนกัศึกษาและปญญาชน พวกเขา
เปนตัวแทนชนช้ันกลาง ใชชีวิตอยูในรั้วมหาวิทยาลัยท่ีเต็มไปดวยกล่ินอาย
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ของเสรีภาพทางความคิดทวาลมหายใจของพวกเขาแวดลอมเนืองแนนดวย
กล่ินอายความยากจน และไรสทิธ์ิเสียงของพลเมือง โดยเฉพาะคนผิวดํา ซึง่เปน
พลเมืองแตมีสถานะคลายสัตวเล้ียงคนขาว สังคมมีการแบงแยกพ้ืนท่ี อํานาจ 
และทรัพยากร ระหวางคนขาว-คนดําอยางชัดเจนในแทบทุกอณูเน้ือ เง่ือนไข 
2 ดาน กอใหเกิดคําถามมากมายในมโนธรรมสํานึกของนักศึกษาปญญาชน 
ชนชัน้กลางและกลุมผูหญิง รวมทัง้สรางภาวะขัดแยงกัดเซาะอารมณความรูสกึ
ของปญญาชนและมหาชนคนทุกข จนทายท่ีสุด กลายเปนคบเพลิงและพลัง
เคล่ือนไหว เพ่ือแสวงหาคําตอบ และปฏิวัติเงียบของชนชั้นแหงเพศตอมา

1.1.2 ภาษาสตรีนิยม ภาวะไรตัวตนและการศึกษาของผูหญิง
การเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิงในศตวรรษที ่19 ยังคงชีน้าํดวยอุดมการณ

เสรีนิยม ซึ่งแนวคิดเสรีนิยม เปนท้ังลัทธิ อุดมการณและระบบคิด ที่ทรงอิทธิพล
ตอผูคนและศาสตรความรูทางสังคมทกุสาขาวิชา สตรีนยิมสายเสรีนิยม (Liberal 
feminism) มีแกนหลักการตอสูเพ่ือยกระดับความเปนพลเมืองที่สมบูรณของ
ผูหญิง พลเมอืงทีท่รงสทิธิพลเมอืงทางการเมอืงและเศรษฐกจิ พวกเขาเรียกรอง
ใหรัฐและสังคมเปดโอกาสใหผูหญิงใชชีวิตสวนตัวและชีวิตสาธารณะในสังคม
การเมอืงทีเ่ทาเทียมกบัผูชาย สรางระบบการศกึษาของผูหญิงใหมเพ่ือบมเพาะ
ผูหญิงเปนมนุษยและปจเจกชนท่ีมีเหตุผลมีจิตวิญญาณและลมหายใจท่ีเปน
อิสระ และสามารถแสดงความปรารถนาภายในไดอยางเปดเผย สตรีนิยม
สายเสรีนิยม เรียกรองถามหา ‘การศึกษา’ ที่นําผูหญิงออกจากความหวาดกลัว 
นักเคล่ือนไหวและนักคิดคนสําคัญในหวงเวลาดังกลาว อาทิ จอหน สจวต มิลล 
(John Stuart Mill) แฮรเรียต เทเลอร (Harriet Taylor) (Tong, 1989, p. 17)

จูเลียต มิตเชลล (Juliet Mitchell) (1971) เผยวาในระยะหัวเล้ียวหัวตอ
ดังกลาวโลกตะวันตกตางมีความใฝฝนสูงสุดที่จะใหประชาชนไดเขาถึงสิทธิ
ความเปนพลเมืองถวนหนาเสมอภาค อุดมการณความเปนมนุษย/มนุษยนิยม 
เปนทีถ่กเถียงมาตัง้แตปลายศตวรรษที ่18 เมือ่ยางเขาฤดูกาลของศตวรรษที ่19 
สทิธิตามธรรมชาติ (natural rights) ความเปนธรรม (justice) และประชาธิปไตย 
(democracy) ไดรบัการสถาปนาเปนท้ังอดุมการณสงัคมและมโนทัศนยุทธศาสตร
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ที่กลุมกระฎมพีชนชั้นกลางใชเปนกระบอกเสียง และอาวุธลับในการเรียกรอง
เพ่ือขยายสิทธิและยกระดับสิทธิความเปนพลเมือง สิทธิทางการเมือง และสิทธิ
ทางเศรษฐกิจของชนชั้นตน

กลาวอีกนัยหน่ึง การเคล่ือนไหวของกลุมผูหญิงชนช้ันกลาง และชนช้ัน
ไรสมบัติ อาทิ ชนชั้นแรงงาน ชาวนาไรที่ทํากิน นายทุนรายยอย ปรากฏตัวข้ึน
ทามกลางบรรยากาศของการแสวงหากลิ่นอายสิทธิเสรีภาพและประชาธิปไตย 
เน่ืองจากไมมปีระเทศใดท่ีผูหญิงไดเขาถึงสทิธิความเปนพลเมืองเทียบเคียงกับ
บุรุษเพศ สิทธิความเสมอภาคที่เปนมโนทัศนและเปนอุดมการณในสังคม
ประชาธิปไตยจึงหางไกลจากลมหายใจของผูหญิง ที่สําคัญระบบการศึกษา
ยังตอกย้ํากักขังพวกเธอใหอยูแบบไรตัวตน โดยปลูกฝงใหเด็กและผูหญิง
คุนเคยชีวิตโลกภายในบาน โรงเรียนและครูดัดจิตวิญญาณเด็กหญิงจนเกิด
ความภาคภูมใิจในตนผานตัวสามีและลูก โรงเรียนต้ังแตเร่ิมตน เปนพ้ืนท่ีตบแตง
ดัดตนใหผูหญิงแปลกแยกเปนอ่ืนในสังคมการเมืองและวิถีผลิตระบบทุนนิยม 
(Friedan, 1992)

มิลล และ เทเลอร มีความเช่ือวา การศึกษา ที่สรางความมีตรรกะเหตุผล
ในตวัผูหญิง หมายถึงการศึกษาท่ีบมเพาะผูหญิงใหเปนปจเจกชน เขาใจตนเอง
อยางถองแทและมีอิสระในการตัดสินใจกําหนดชีวิตตน มีความสามารถ
แสวงหาความสุขไดในระดับสูงสุดท่ีปจเจกชนหน่ึงๆ จะบรรลุได นักคิดกลุมนี้
เชื่อวา สังคมประชาธิปไตยจะปูฐานการเขาถึงภาวะขางตนหรืออยางนอยๆ 
สังคมประชาธิปไตยไมกีดก้ันเปนอุปสรรค สวน แมรี วอลสโตนคราฟท (Mary 
Wollstonecraft) นกัสตรีนยิมชาวอังกฤษท่ีมชีวิีตอยู ระหวาง ค.ศ. 1795 - 1799 
ชี้วา เมื่อสังคมพัฒนาไปถึงจุดท่ีเกิดความเทาเทียมระหวางหญิงชาย (sexual 
equality/gender justice) สังคมตองหยิบยื่นสิทธิใหผูหญิงท้ังดานการศึกษา 
และสิทธิอื่นๆ ที่เหนือกวาการศึกษา การศึกษาท่ีวอลสโตนคราฟทเรียกรอง
ใหผูหญิงมิใชการศึกษาของผูหญิงท่ีครอบครัวและโรงเรียนสมัยน้ันตางนิยม 
แตเปนการศึกษาที่สังคมจัดเตรียมใหผูชายชนชั้นสูงไดฝกฝนภาวะการนําตน 
ซึ่งเนนปลูกฝงและพัฒนาระบบคุณธรรม ศีลธรรม บนความมีเหตุมีผล มีความ
เปนอิสระ นอกเหนือจากการศึกษามิติใหมแลว ผูหญิงควรทรงสิทธ์ิความเปน
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พลเมืองดานการเมืองและเศรษฐกิจ วอลสโตนคราฟท นําเสนอความเปนหญิง
วาตองมีความเขมแข็ง ทั้งกายและจิตวิญญาณ ตองไมตกเปนทาสของสามี
และอยูในบวงความเปนหญิงท่ีสังคมปลูกฝง เธอย้ําวาหนาท่ีแรกของผูหญิง 
คือ 1) ตองนําตัวเองใหเปน 2) เปนมนุษยที่มีเหตุผล และ 3) นําตัวเองไปสู
ความเปนพลเมือง โดยเธอเช่ือมั่นวา 

“เหตุผลเปนสิ่งจําเปนอันสัมบูรณที่จะโอบอุมผูหญิงใหทําหนาท่ี
ตางๆ ไดอยางถูกตอง” 

(Tong, 1989, p. 17)

ดังน้ัน ภาษาและความคิดเร่ืองความไมเสมอภาค ยังใชอธิบายการถูก
กีดกันสิทธิผูหญิงดานการศึกษาและการมีงานทํา ‘งาน’ ที่หมายถึงการกระทํา
กิจกรรมทางเศรษฐกิจ ที่ถูกนับวามีมูลคาทางเศรษฐกิจ (Mitchell, 1987a) 
วีเนอร (Weiner, 2004) ใหความเห็นวาปจจุบันความไมเสมอภาคยังคงเปน
ทั้งอุดมการณและยุทธศาสตรที่ผูหญิงทั้งในประเทศโลกท่ีหน่ึงและซีกโลกอ่ืนๆ 
งัดมาใชเพ่ือตั้งคําถามและเรียกรองทวงคืนภาวะไรตัวตน ที่สตรีทุกกลุม
ชนชั้น สีผิว และเชื้อชาติ ตางยังเผชิญ เชน สตรีในชนชั้นแรงงานนําความคิด
ความไมเสมอภาคถามหาการเขาถึงคาจางท่ีเปนธรรมและเทาเทียมกับบรุษุในงาน
ประเภทเดียวกัน ในดานการศึกษา มโนทัศนความไมเสมอภาค ชวยวิเคราะห
เผยใหเห็นอคติในระดับนโยบายการศึกษาท่ีกีดกันผูหญิงออกจากความรู
และทักษะฝมอืทีถู่กอางวาเปนความรูคูบรุษุ เชนในประเทศไทย เคยมีการกีดกัน
ผูหญิงเขาเรียนระดับอุดมศึกษาสมัยรัชกาลที่ 5 และ 6 ตอมาก็จํากัดสิทธิ
และโอกาสเขาเรียนในบางสาขาวิชา อาทิ วนศาสตร ประมง สวนการกีดกัน
ผูหญิงจากการเขาสูเพศบรรพชิตยังปรากฏจวบจนปจจบุนั ซึง่การกีดกันดังกลาว
สงัคมกระทําผานกลไกท้ังทางการเมืองและวัฒนธรรม ทัง้เปดเผยและซอนเรน

ภาษา/มโนทัศนการเอารัดเอาเปรียบ (oppression) นัน้ ฟลลปิส (Phillips, 
1987) ใหนํา้หนักไปท่ีการวิเคราะหสถานะของผูหญิงทีถู่กพรากความเปนมนษุย
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ดวยการครอบงําผานอุดมการณความเช่ือซึ่งโอบอุมสังคมและวัฒนธรรมชาย
เปนใหญ และแรงกดทางเศรษฐกิจและการเมือง ซึง่จาํกัดพ้ืนท่ีและบทบาทผูหญิง
ใหอยูในสถานะเบ้ืองลางบุรษุ สวนความเปนรอง (subordination) มคีวามหมาย
ที่สื่อถึงกระบวนการท่ีผูหญิงถูกทําใหมีความเปนมนุษยนอยกวา มีสิทธ์ิมีเสียง
นอยกวาโดยผูมีอํานาจเหนือ ฟลลิปส (Phillips, 1987) ชี้วา เพศภาวะชาย
มีอํานาจเหนือ (power over) เพราะไดรับการโอบอุมคํ้าจุนโดยอุดมการณและ
โครงสรางสงัคมวฒันธรรมชายเปนใหญทีส่ถาปนาอาํนาจนํา (hegemony) ของ
ชนชั้นบุรุษเพศมาอยางยาวนาน ระยะตอมาสตรีนิยมสายรากเหงา ไดนําเสนอ 
มโนทัศนระบบชายเปนใหญ (patriarchy) เพศภาวะ (gender) สตรีนิยม
สายมารกซิสตและสังคมนิยม นําเสนอ มโนทัศน เร่ือง การแบงงานกันทํา
เชิงเพศภาวะ (gender division of labor) งานท่ีไดรับคาจาง (paid work) และ
งานท่ีไมมมีลูคาทางเศรษฐกิจ (non paid work) เพ่ือวเิคราะหความเปนรองของ
ผูหญิง เปนตน

1.2 พัฒนาการสตรีนิยมในตะวันตก
กลาวเฉพาะในโลกตะวันตก ดังท่ีกลาวมาขางตน อาทิ ประเทศอังกฤษ

และฝร่ังเศส มหีลกัฐานแสดงใหเห็นวา สตรนียิม (feminism) เปนคําท่ีมพัีฒนาการ
มายาวนาน อยางนอยๆ ในตนศตวรรษที่ 19 แมวาแตละชวงประวัติศาสตร 
คําสตรีนิยมมีความหมายตางกันก็ตาม ในฝงหมูเกาะอังกฤษตามรากศัพท 
คํา ‘feminism’ มาจากคํา ‘femina’ ในภาษาลาติน ซึ่งเทียบเคียงกับคําในภาษา
อังกฤษวา ‘women’ และคําวา สตรีนิยม (feminism) ไดปรากฏในหนังสือ 
ชื่อ ‘the Athenaeum’ ตั้งแต วันท่ี 27 เมษายน ค.ศ. 1825 ‘the Athenaeum’ 
ซึ่งเปนหนังสือประเภทวรรณกรรมปริทัศน (book review) รายสัปดาหที่ตีพิมพ
ในกรุงลอนดอน ไดรบัการตพิีมพเผยแพรในประเทศองักฤษราวๆ 100 ป ระหวาง 
ป ค.ศ. 1820 และ ค.ศ. 1923 เนื้อหาครอบคลุม ตั้งแต การเมือง ศิลปะ 
วรรณกรรม สังคมและเศรษฐกิจ (Weiner, 1997, p. 144)

อนึง่ นกัวิชาการสตรีศกึษาอีกจาํนวนหน่ึง วิเคราะหวา คาํ และสภาวการณ
ทางสังคมที่นําไปสูการสรางภาษาและคําสตรีนิยมในสังคมตะวันตกน้ัน นาจะ
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มีประวัติศาสตรยาวนานมากอนหนาแลว อาทิ ในประเทศอังกฤษ เมื่อดู
การเคลื่อนไหวของผูหญิงที่ลุกข้ึนตอสูการถูกเบียดขับของผูชายในโลกความรู 
นาจะเร่ิมตั้งแตศตวรรษท่ี 17 มีการต้ังขอสังเกตวาในระยะเร่ิมแรก สตรีนิยม 
ถูกใชในความหมายท่ีเก่ียวของกับการลดทอนความทกุขยากของสตรี และตอมา 
ในราวๆ ป ค.ศ. 1890s ถูกนํามาใชในเชิงแนวคิดเพ่ือเรียกรองความเทาเทียม
ระหวางหญิงชาย (sexual equality) (Mitchell, 1971; Tong, 1989; Rossi, 
1974 as cited in Weiner, 2004, p. 1) 

รองรอยพัฒนาการ คํา ภาษา และความหมายของคําสตรีนิยมตะวันตก 
ในหมูเกาะอังกฤษมคีวามสอดคลองกับประสบการณในประเทศแถบยุโรปเหนือ 
โดยเฉพาะประเทศฝร่ังเศส ดงัทีไ่ดถูกกลาวถึงในงานเขยีนของวารุณี ภูรสินิสทิธ์ิ 
(2545, น. 2) ‘สตรีนิยม: ขบวนการและแนวคิดทางสังคมแหงศตวรรษท่ี 20’ 
วารุณี อางงานของ คาเรน ออฟเฟน (Karen Offen) ทีไ่ดกลาววา คาํวาสตรีนยิม 
‘feminism’ มิใชแนวคิดท่ีปรากฏตัวในชวงระยะส้ันๆ ออฟเฟนไดอางหลักฐาน
จากงานเขียนในประเทศฝร่ังเศสท่ีพบวา คํา ‘feminisme’ ไดถูกนํามาใชอยาง
กวางขวางต้ังแตตนทศวรรษ 1890 และมีนัยยะความหมายวา ‘การปลดปลอย
สตรี’ คําขางตนยังมีการนํามาใชเชิงยุทธศาสตร การเคล่ือนไหวตอสูของผูหญิง
ในสังคมการเมือง เปดมานความคิดการเมืองใหคํานึงถึงคุณภาพชีวิตที่ดีและ
ตัวตนของผูหญิงในฐานะพลเมือง หรือสมาชิกในสังคมการเมืองถวนหนา 
(Rossi, 1974 as cited in Weiner, 2004, p. 1)

ณ หวงเวลาน้ันผูหญิงชนชั้นกลางในโลกตะวันตก เร่ิมมีโอกาสไดรับ
การศึกษาเฉกเชนเดียวกับบรุษุ แตสทิธิและโอกาสในพ้ืนท่ีเศรษฐกิจและในสังคม
การเมืองยังถูกจํากัดขอบเขตเปนอยางมาก (Harding, 1986) ในศตวรรษท่ี 19 
จงึพบวามกีารใชคาํ ‘The Women’s Question’ อยูในขอเขียนตางๆ อยางแพรหลาย 
ที่ตางสะทอนถึงความสนใจเร่ืองเง่ือนไขการดํารงชีวิตท่ีทุกขยากลําเค็ญของ
ผูหญิง มีการต้ังขอสังเกตวา คําถามและวิธีคิดเหลาน้ีนาจะสะทอนลึกถึง
จติสาํนึกท่ีเกิดข้ึนในสังคมตางๆ กอนอดุมการณและจิตสาํนึกสตรีนยิมรวมสมยั
กอรูปขึ้น ซึ่งกระทําผานงานเขียนและการตอสูหลากหลายรูปแบบ อยางกรณี
ประเทศสยามท่ีรองรอยความทกุขยากของผูหญิง ปรากฏในหลกัฐานหลากหลาย

12



ประเภทท่ีเผยใหเห็นวาผูหญิงตองถกูบดิาและสามีจาํหนายจายแจกไปเปนทาส
นายเงิน วีเนอร (Weiner, 2004) แยกแยะวาอุดมการณและจิตสํานึกสตรีนิยม
รวมสมัยมีลักษณะเปนขบวนการเคล่ือนไหวทางการเมือง ตางจากในยุคกอน
หนาน้ัน คํา ‘สตรีนิยม’ เปนเพียงภาษาท่ีสรางข้ึนมาเพ่ือชี้ใหเห็นถึงสภาวะ
ทุกขยากของผูหญิงรายปจเจก ที่ไมไดเชื่อมโยงกับความเปนชนชั้นแหงเพศ
แตอยางใด (sex class)

สวนงานของ เดล สเปนเดอร (Dale Spender) (1980) เสนอวารองรอย
การเรียกรองเพ่ือใหความสําคัญแกความทุกขยากของผูหญิงในปกทวีปยุโรป
เหนือ ซึ่งเปรียบเสมือนเปนลมหายใจของระบบคิดสตรีนิยมในยุคตอมาอาจมี
ประวัตศิาสตรการกอเกิดท่ียอนหลังกลับไปจนถึงศตวรรษท่ี 13 ในงานเขียนของ
เธอช่ือ ‘There’s Always Been a Women’s Movement’ ซึง่ตพิีมพใน ค.ศ. 1983 
สเปนเดอรไดเขียนงานรวบรวมความรูตางๆ ของผูหญิงหลายแงมุมพรอม
นําเสนอแนวคิดทํานองวา ในทุกยุคทุกสมัยมีรองรอยการเคล่ือนไหวเรียกรอง
ของผูหญิงเพ่ือเลาขานประสบการณความสูญเสียตางๆ ในความสัมพันธกับ
บุรุษอยูเสมอๆ สเปนเดอรประมวลชี้ชัดวา รองรอยการตอสูเพ่ือปลดเปลื้อง
ความทุกขยากของผูหญิงสอเคาต้ังแตยุคกรกีโบราณ ยุคสมยัใหมและหลังสมยัใหม 
การปรากฏตัวของส่ิงท่ีเรียกวาสตรีนยิมจงึมมีาโดยตลอด แตกตางก็เฉพาะเร่ือง
รปูธรรมขอเรียกรอง และรูปแบบของการเคล่ือนไหวท่ีมคีวามเฉพาะและตางออกไป 
ตามเง่ือนไขทางประวัติศาสตรที่หอหุมสิ่งท่ีเรียกวาสตรีนิยมและอุดมการณ
สตรีนิยมในยุคน้ันๆ

สตรนียิมรวมสมยัมหีลายสายธารความคิด นยัยะความแตกตาง หมายถึง
ความแตกตางในจุดยืนทางการเมือง และกรอบคิดการวิเคราะหตําแหนงแหงท่ี
ของผูหญิง (positioning of women) บนฐานความสัมพันธเพศภาวะ (gender 
relations) ความแตกตางขางตนสงผลตอเปาหมายการเมืองของสตรีนิยม
ที่ไดแตกตัวแยกยอยมากมาย มีพลวัตสีสันอยางมาก การจัดประเภทสตรีนิยม
ออกเปนสายธารยอยๆ ที่มักใชอุดมการณทางการเมืองเปนกรอบคิดในแงหน่ึง
สรางภาวะความไมลงตัวเก่ียวกับการเมืองของขบวนผูหญิง มีการโตแยงขัดขืน
ภายในกลุมสตรนียิมดวยกันเอง ทวาการจัดแบงสตรนียิมออกเปนสายสกุลตางๆ 
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อยางหลวมๆ ยังคงปรากฏใหเห็นมาอยางตอเน่ือง (Tong, 1989, p. 7) อาทิ 
มกีารแบงสตรนียิมออกเปน สตรนียิมสายเสรีนยิม (Liberal feminism) สตรนียิม
สายมารกซิสต (Marxist feminism) สตรนียิมสายสังคมนิยม (Socialist feminism) 
และสตรีนิยมสายรากเหงา/กาวหนา (Radical feminism)

ตอมาในปลายศตวรรษท่ี 20 และตนศตวรรษท่ี 21 สตรีนิยมท่ีเปน
ทั้งแนวคิดวิชาการและการเมืองไดมีการแตกตัวเพ่ิมออกไปอีกหลายสายสกุล 
สตรีนิยมนองใหม อาทิ สตรีนิยมสายวัตถุนิยมประวัติศาสตร (Materialist 
feminism) สตรนียิมสายวัฒนธรรม (Cultural feminsim) สตรนียิมหลังสมยัใหม 
(Postmodern feminism) สตรีนิยมสายสีผิว (Black feminism) สตรีนิยม
สายรักรวมเพศและสตรีนยิมสายนิเวศวิทยา (Lesbian-eco-feminism) สตรนียิม
ประเทศโลกท่ีสาม (Third World feminism) สตรีนยิมอิสลาม (Islamic feminism) 
และสตรีนยิมแนวพุทธ (Buddhist feminism) (Tong, 1989; Weiner, 1997; วารุณี 
ภูริสินสิทธ์ิ, 2545) และสตรีนิยมหลังอาณานิคม (Postcolonial feminism) 
(Tyagi, 2014) เปนตน

การปรากฏโฉมของสตรีนิยมสายสกุลใหมๆ ขึ้นในโลกใบน้ี สวนหน่ึง
สะทอนใหเห็นวากลุมผูหญิงทีเ่ปนผูกระทําการหนาใหมๆ  มหีลากหลายมากข้ึน 
พวกเธอเหลาน้ีไดเขารวมออกแบบการตอสูเพ่ือปลดปลอยตัวตนจากเง่ือนไข
ประวัติศาสตรที่ลอมคอกสตรีไวในท่ีแคบๆ ไรทางเลือกท่ีสรางสรรค รวมท้ัง
เผยใหเห็น ‘ผูหญิง’ ที่แตละสายธารความคิดวางเปนศูนยกลางของการศึกษา
มิไดเปนเอกพจนอีกตอไป ทวามีความหลากหลายซับซอนระหวางผูหญิง 
อีกนัยหน่ึง ชนชั้นผูหญิงมีความเหลื่อมซอน ซับซอนตางสถานะชนชั้น สีผิว 
เชือ้ชาต ิอายุ อยูภายใน นอกจากน้ีนกัวิชาการสตรนียิมเองก็มไิดหยุดนิง่ตอการ
ตั้งคําถามกับชีวิตของผูหญิงและความสัมพันธระหวางหญิงชายบนพ้ืนฐาน
การกดทับในลักษณะอํานาจทับซอน (intersectionality) กับอํานาจอ่ืนๆ 
เชนกัน

สําหรับการต้ังคําถามเร่ืองการศึกษาของผูหญิงน้ัน แกบี วีเนอร (Gaby 
Weiner) และ เมดเดอลีน อารนอ็ต (Madeleine Arnot) (Weiner, 1997, p. 144) 
ไดทําการศึกษาคนควาจนนํามาสูขอสรุปเบื้องตนวามีสตรีนิยมในทุกสายธาร
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ความคิด ไดตั้งคําถามอยางแหลมคม และสรางขอถกเถียงเก่ียวกับแกนแท
ของการศึกษาของผูหญิงเสมอมา พวกเขาแสวงหาการศึกษาท่ีเปนอาวุธลับ
เสริมพลังอํานาจตัวตนผูหญิง ขอถกเถียงของสตรีนิยมทุกสํานักคิด ชี้ชัดวา 
การศึกษาของผูหญิง มิใชเร่ืองการอานออกเขียนได และการตอสูเขาถึงความรู
ในโลกของผูชายอยางท่ือๆ แตเปนการเมืองวาดวยความรู และญาณวิทยาการ
สรางความรูบนฐานประสบการณผูหญิง จุดยืน วิธีคิดเก่ียวกับศาสตรการสอน
เพ่ือยกระดับความเปนมนุษยที่มีเหตุมีผล มีเจตจํานงอิสระ มีเสรีภาพและ
พลังอํานาจจากภายในตน และเขาถึงโอกาสทางเลือกในชีวิตอยางรอบดาน
กวางขวาง และบมผูหญิงเปนผูกระทําการ (female agency) เขยาโครงกรอบ
ที่กดทับชนชั้นแหงเพศและความเปนรองรูปแบบอื่นๆ

1.3 คําและภาษาสตรีนิยมในสังคมไทย
1.3.1 คําและภาษาสตรีนิยมในแวดวงวิชาการสตรีศึกษา
การสํารวจ คํา ภาษาและแนวคิดสตรีนิยม ในพ้ืนท่ีทางวิชาการนับวา

สําคัญ ชี้ใหเห็นถึงประวัติศาสตรการกอตัวทางความคิดของศาสตรสตรีนิยม/
ผูหญิงในพ้ืนท่ีความรูในสังคมไทย ซึ่งเปนท่ีเขาใจกันวาความรูเก่ียวกับผูหญิง
ถูกครอบงําจากการอธิบายดวยญาณวิทยาผูชายมาโดยตลอด สถานะผูหญิง
ในสังคมไทย จึงถูกวางเปน ‘ผูมีสถานะสูง’ แตมีคุณลักษณะระดับปจเจก
ทีอ่อนแอ ขาดภาวะผูนาํตน อยางไรกต็ามเมือ่ยอนมองประวตัศิาสตรการลกุข้ึน
มาตอสูกับสภาวะรองของผูหญิงสยาม อาจกลาวไดวาขบวนผูหญิงสามัญชน
เร่ิมปกหมุดสงเสียงรองทุกขมาต้ังแตยุคอาณานิคม หรือยุคท่ีสยามประเทศ
ปรับตนสูภาวะความทันสมัยในสมัยรัชกาลท่ี 4 แมยังไมมีความชัดเจน เร่ือง 
การใชคํา ‘สตรีนิยม’ เปนภาษาในการตอสูก็ตาม

กลาวเฉพาะดานสงัคมวทิยาและสตรีศกึษา (Women’s Studies) พบวา
นาจะมีการใชคํา ‘feminism’ มากอนตนพุทธทศวรรษ 2520 ดังพบวา 
พจนานุกรมศัพทสังคมวิทยา อังกฤษ-ไทย ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2532 
หนา 149 มีคํา ‘feminism’ ปรากฏอยูดวยแลว ราชบัณฑิตฯ ถอดความหมาย 
คํา ‘feminism’ เปนไทย วา 
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“คตินิยมสตรี ขบวนการทางสังคมที่จะใหสตรีไดมีฐานะเสมอ
เทาเทียมกับบุรุษ ในดานการเมือง เศรษฐกิจและอ่ืนๆ” 

(ราชบัณฑิตยสถาน, 2532, น. 149)

พจนานุกรมฯ ฉบับดังกลาว เปนการพิมพครั้งท่ี 2 คร้ังแรกพิมพเผยแพร 
ในป พ.ศ. 2524 ราชบัณฑิตฯ ไดเขียนช้ีแจงไวในคํานําพิมพคร้ังท่ี 2 ความวา
เปนการพิมพจากตนฉบับเดิม โดยแกไขคําท่ีผดิพลาดในการพิสจูนอกัษรเทาน้ัน 
แสดงวาคําแปล ‘feminism’ ดังความขางตนมีมาแลวตั้งแตป พ.ศ. 2524 
เมื่อพินิจคําแปลอนุโลมไดวาแมไมปรากฏ คํา ‘สตรีนิยม’ แตมีภาษาท่ีสื่อถึง 
ความคิดความเช่ือและอุดมการณสตรีนิยมอยูดวย อาทิ คําวา ‘คตินิยมสตรี’ 
‘ขบวนการเคล่ือนไหวของสตรี’ และ ‘เสมอเทาเทียมบุรุษ’ เปนตน ซึ่งสะทอนถึง
อุดมการณสตรีนิยมสายเสรีนิยมไมมากก็นอย

กอนพุทธทศวรรษ 2540 นักวิชาการในร้ัวมหาวิทยาลัยเร่ิมผนวกเน้ือหา
ดานผูหญิง อาทิ กฎหมาย การอบรมเลี้ยงดู สถานะและบทบาทในสถาบัน
ครอบครัว ผูหญิงกับแรงงานและการศึกษา เขาสูการเรียนการสอนบางรายวิชา
ในกลุมสาขาวิชาสังคมศาสตร สังคมวิทยา และสังคมวิทยาการศึกษา เชน 
ในงานของนงเยาว ธาราศรีสุทธิ ที่เขียนหนังสือชื่อ สตรีกับการศึกษา (2526) 
นงเยาวเปนอาจารยประจําท่ีภาควิชาพ้ืนฐานการศึกษา คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลัยรามคําแหง ในงานช้ินดังกลาว กลาวถึงประวัติศาสตรและการ
ใหการศึกษาผูหญิงไทยตั้งแตอดีต มีเน้ือหาเก่ียวกับสถาบันตางๆ ที่ทําหนาท่ี
อบรมบมเพาะสตรี จนผูหญิงกลายเปนคนดี และกุลสตรีทีพึ่งประสงคของสังคม
ในแตละหวงประวัติศาสตรไทย งานชิ้นขางตนไมมีการใช คํา ‘สตรีนิยม’ และ
ศาสตรผูหญิง ผูเขียนใชแนวคิดเชิงจารีตในสาขาวิชาสังคมวิทยาเปนกรอบ
การเดินเร่ือง สะทอนวางานวิชาการดานสตรีและการศึกษาจํานวนหน่ึงมิได
นําแนวคิดสตรีนิยมวิเคราะหทําความเขาใจ ขอถกเถียงระหวางผูหญิงกับ
การศกึษาแตอยางใด จากการคนควางานสตรศีกึษาใน ‘บรรณานกุรมการศกึษา
เก่ียวกับสตรใีนประเทศไทย’ ที ่ประจกัษ กองกรีติ นาํมาวิเคราะหในงานสมัมนา 
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‘สตรีศกึษา: พัฒนาการและองคความรู’ 27 สงิหาคม พ.ศ. 2541 ณ มหาวิทยาลัย
ธรรมศาสตร ชีใ้นทาํนองเดียวกันวางานเขียนสวนใหญ มไิดใชศาสตรและจุดยืน
สตรีนิยมสายธารใดๆ มาทําความเขาใจเร่ืองผูหญิง (สินิทธ สิทธิรักษ, 2542, 
น. 275) ความรูเก่ียวกับผูหญิงจึงถูกนําเสนอผานมุมมองจักรวาลความรูแบบ
ผูชายเปนหลัก

ถัดมาในป พ.ศ. 2528 คาํ ‘สตรนียิม’ ปรากฏในงานของอมรา พงศาพิชญ 
(2528) ในบทความ เร่ือง “สตรีศึกษา” ในประเทศไทย ซึ่งเปนบทความ
ที่ไดทบทวนงานเขียนและงานวิจัยเร่ืองผูหญิงไวจํานวนมากทีเดียว ในงาน
ชิ้นดังกลาว อมราใชคํา ‘สตรีนิยม’ 1 ครั้ง มีความหมายวาเปนกรอบแนวคิด
การอธิบายความไมเทาเทียมระหวางหญิงชาย ที่สําคัญ อมรา เผยใหเห็นวา 
ในแวดวงวิชาการ ณ ขณะน้ัน สตรีเร่ิมเปนวัตถุศึกษาในงานวิชาการ ทั้งท่ีเปน
วิทยานิพนธ งานวิจัย งานแปล และบทความตางๆ จํานวนมากทีเดียว อาทิ 
รพีพรรณ หุนพาณิช (2520) (อางถึงใน อมรา พงศาพิชญ, 2528, น. 37) ไดศกึษา
เปรียบเทียบการทํางานของผูหญิงในเมืองและชนบท และอีกจํานวนหน่ึง
ทีศ่กึษาเร่ืองการถือครองทีด่นิของผูหญิง ลกัษณะและบทบาทผูหญิงในครอบครวั 
เชน งานของ นภาภรณ หะวานนท (2520) (อางถึงใน อมรา พงศาพิชญ, 
2528, น. 38-39) ที่ศึกษาเร่ืองสถานภาพและบทบาทของหญิงในครอบครัว
ชนชั้นกลาง การแบงงานกันทําระหวางหญิงชายท่ีทํางานในภาคการเกษตร 
โอกาสทางการศึกษาและฝกอบรมของผูหญิง และสภาพการทํางานของผูหญิง
ในภาคเกษตรและอุตสาหกรรม ของ วิจิตร รวิวงศ (1978) (อางถึงใน อมรา 
พงศาพิชญ, 2528, น. 37) และของ มาลินี วงศพาณิช (1893) (อางถึงใน 
อมรา พงศาพิชญ, 2528, น. 37) รวมทั้งมีการศึกษาวิจัยผูหญิงท่ีตกอยูในวังวน
การคาประเวณี เปนตน อมรา พงศาพิชญ (2528) ใหขอสังเกตเชนเดียวกับ
ประจักษ กองกีรติที่วา งานศึกษาเร่ืองผูหญิง มิไดนําแนวคิดสตรีนิยมศึกษา
ทั้งหมด จํานวนไมนอยท่ียังคงใชศาสตรผูชายศึกษาเร่ืองผูหญิง อยางไรก็ตาม 
นับต้ังแตตนพุทธทศวรรษ 2520 เปนตนมา สตรีนิยมที่หมายถึงศาสตรศึกษา
เร่ือง ผูหญิง ไดรับความสนใจในแวดวงวิชาการมากทีเดียว และเร่ิมเปนมุมมอง
ศึกษาผูหญิงมากข้ึน
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ทศวรรษถดัมาในป พ.ศ. 2533 ในตาํราวิชาสงัคมวทิยาการศึกษาท่ีเขียน
โดยนงเยาว เนาวรัตน มคีาํ ‘สตรนียิม’ ปรากฏอยูหลายคร้ัง นงเยาว เปนอาจารย
ประจําท่ีภาควิชาพ้ืนฐานการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม 
ในงานดังกลาว นงเยาวไดเขียนเร่ืองแนวคิดสตรีนิยมและการศึกษาไว 1 บท 
มีสาระรายละเอียดต้ังแตการศึกษากับการครอบงําและการปลดปลอย แนวคิด
บทบาทหญิงชายและความไมเทาเทียม เปนตน มีการพูดถึงอุดมการณชาย
เปนใหญ (patriarchal ideology) มโนทัศนเพศภาวะ และความสัมพันธ
เพศภาวะ เปนเครื่องมือวิเคราะหความเหลื่อมลํ้าของผูหญิงในฐานะพลเมือง 
และความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษาของเด็กและผูหญิง (นงเยาว เนาวรัตน, 
2538) ในงานชิ้นดังกลาว นงเยาวใชคํา ‘สตรีนิยม’ โดยมิไดมีการถกเถียงเร่ือง
ความหมายในบริบทสังคมไทยแตอยางใด ทวาจากขอเขียน ชี้วาผูเขียนไดใช
ศาสตรผูหญิง นาํเสนอขอถกเถียงเก่ียวกับการศกึษาของผูหญิงในความสมัพนัธ
ระหวางหญิงชาย ที่เผยใหเห็นความจริงอีกชุดหน่ึง อาทิ ความเปนจริงวาดวย
ความรุนแรงทางเพศ ทาทีผูหญิงตอการศึกษาของผูหญิงภายใตอุดมการณ
ชุดตางๆ เปนตน

ในหวงเวลาเดียวกัน ศาสตรผูหญิงและขอถกเถียงเก่ียวกับการศึกษาของ
ผูหญิงเร่ิมเขาสูวิธีคิดของหนวยงานภาครัฐ และประชาสังคม ดูไดจากงานของ 
อมรา พงศาพิชญ (2548) เร่ือง ‘สตรนียิมและขบวนการผูหญิง: ความเคล่ือนไหว
ของเครือขายประชาสังคมขามชาติ และขบวนการสังคมแนวใหม’ และของ 
นิศา ชูโต และคณะ (2538) โดยเฉพาะสํานักงานสงเสริมและประสานงานสตรี
แหงชาต ิสาํนักนายกรัฐมนตร ีซึง่ไดจดัสรรทนุวิจยัจาํนวนพอสมควร เพ่ือทบทวน
ความรูเกีย่วกับการศึกษาของผูหญิงในระบบโรงเรียนระดับการศึกษาภาคบังคบั 
งานชดุนีเ้นนวิเคราะหทาํความเขาใจการบมเพาะบทบาทหญิงชายผานตําราเรียน
และหนังสืออานประกอบการเรียนของรัฐ ทั้งในวิชา ภาษาอังกฤษ ภาษาไทย 
คณิตศาสตร และวิชาสรางเสรมิประสบการณชวิีต และชิน้ท่ีสาํคัญ คอื งานวิจยั
ของนิศา ชูโตและคณะ ที่จัดทําในป พ.ศ. 2538 เร่ือง ‘การประเมินหนังสือเรียน
และหนังสอือานประกอบการเรียนเชิงถายทอดคานิยมเก่ียวกับบทบาทหญิงชาย’ 
คณะผูวิจัย เร่ิมใชแนวคิดสตรีนิยมแนวเสรีนิยมวิเคราะหบทบาทหญิงชาย 
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แมในรายงานมิไดมคีาํ ‘สตรนียิม’ และทฤษฎีสตรนียิมอยูเลยก็ตาม ทวางานวิจยั
ไดหยิบยืมคาํ ‘gender’ ซึง่คณะผูวิจยัแปลเปนไทยวา ‘บทบาทหญิงชาย’ วิเคราะห
สถานะ/ภาพลักษณผูหญิงในความสมัพันธกับบคุคลอืน่ผานเน้ือหาและรูปภาพ
หรอืภาพประกอบในแบบเรียนและหนังสอืประกอบการเรียน อาทิ การวิเคราะห
รูปภาพจะเนนอยู 4 ดาน คือ ดานเปนผูกระทําการ (active) ดานท่ีเปนจุดสนใจ
ของบุคคลอ่ืน ดานท่ีมคีวามชัดเจนกวาบุคคลอ่ืนๆ ในภาพ และดานท่ีมกีารเนน
หรือใหความเดนชดัผานการใหสหีรือขนาดของภาพ งานวิจยัไดชีอ้ยางชัดเจนวา
เมือ่วเิคราะหรปูภาพและเน้ือหา ผูหญิงมใิชผูกระทําการและมิไดเปนองคประธาน
ของเร่ืองราวตางๆ นอกจากน้ี ผูหญิงถูกตอกย้ําใหวางชีวิตตนอยูในปริมณฑล
ครอบครัว จุดสําคัญอีกประการหน่ึงของงานวิจัยชิ้นขางตน คือ มีความเปน
การเมือง ซึ่งสะทอนอยูในวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 3 ที่เนนนําเสนอแนวทาง
ขจัดอคติทางเพศและการพัฒนาคานิยมที่พึงประสงคเก่ียวกับเพศใหม (นิศา 
ชูโต และคณะ, 2538, น. 2)

ในป พ.ศ. 2541 พบวา คํา ‘สตรีนิยม’ ปรากฏอยูในงานหลายช้ิน อาทิ 
งานของ กาญจนา แกวเทพ เรื่อง ผูหญิงกับสิ่งแวดลอม กาญจนาถอดคํา 
‘สตรนียิม’ จากคํา ‘feminism’ แตปรากฏเพียงหน่ึงท่ีเทาน้ัน สวนใหญ กาญจนา
จะใชคําภาษาอังกฤษ ‘feminism’ แทนคําไทย (กาญจนา แกวเทพ, 2541, 
น.62, น. 107) ในหวงเดียวกัน พบวา ชลดิาภรณ สงสมัพนัธ ถอดคาํ ‘feminism’ 
เปนไทยวา ‘อิตถีศาสตรพินิจ’ (สินิทธ สิทธิรักษ, 2542, น. 277)

จากรองรอยดงักลาวอาจสันนิษฐานเบ้ืองตนไดวา คาํ ภาษา และแนวคิด 
สตรีนิยม เร่ิมเขาสูสังคมไทยผานการจัดการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา
ในบางสาขาวิชา มาตั้งแตพุทธทศวรรษ 2530 เชน ชลิดาภรณ สงสัมพันธ 
จัดใหนักศึกษาอานและถกเถียงอิตถีศาสตรพินิจแนวตางๆ ใน วิชาสัมมนา
สตรีกับการเมือง ซึ่งเปดสอนในคณะรัฐศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร 
ที่คณะเศรษฐศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ธีรนาถ กาญจนอักษร พูดถึง
สตรีนิยมกับการพัฒนาในวิชาเศรษฐศาสตรและการพัฒนา (สินิทธ สิทธิรักษ, 
2542) สวนวิชาเศรษฐศาสตรแรงงาน และการพัฒนาท่ีสอนโดย แล ดลิกวิทยรัตน 
ก็ไดนาํแนวคิดสตรนียิมเขาสูหองเรยีนเชนกัน แลเองไดเขียนบทความชิน้สําคญั
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เก่ียวกับผูหญิง เร่ือง ‘มดลูกก็เปนปจจัยการผลิต’ เผยแพรในป พ.ศ. 2524 
ซึง่นับเปนงานช้ินสาํคัญท่ีใชแนวคิดสตรีนยิมสายมารกซสิตมาวิเคราะหปญหา
ผูหญิงในสังคมไทย แลเสนอใหมีการทบทวนงานบานและการดูแลครอบครัว
ของผูหญิงวามีนัยยะทางเศรษฐกิจระบบทุนนิยมอยางไร และผูหญิงถูกเอารัด
เอาเปรียบผานกลไกการผลักงานบานออกจากการใหคุณคาและมูลคาทาง
เศรษฐกิจอยางไร สวนมหาวิทยาลัยในภูมิภาค อาทิ เชียงใหม มีคําและภาษา
สตรีนิยมในหลายๆ กระบวนวิชาดวยแลว อาทิ วิชากฎหมายครอบครัว ที่สอน
โดย วิระดา สมสวัสดิ์ คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม ซึ่งวิชาเหลาน้ี
ตางเผยใหเห็นสภาวะเหล่ือมลํา้ระหวางหญิงชายในบริบทตางๆ ซึง่กําหนดโดย
โครงสรางทางสังคมและวัฒนธรรมแบบปตาธิปไตย รวมท้ังระบบทุนนิยม 
สตรนียิม ในฐานะท่ีเปนศาสตรผูหญิงจงึอนมุานวาเร่ิมมตีวัตนผานภาษาท่ีชดัเจน 
ภายหลังทีม่หาวิทยาลัยของรฐั 2 แหง ซึง่เปนสถาบันการศึกษาชัน้สงูไดเปดสอน
วิชาสตรีศึกษา ในระดับมหาบัณฑิตศึกษาข้ึน คือ มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร 
สังกัดสํานักบัณฑิตอาสา และมหาวิทยาลัยเชียงใหม สังกัดคณะสังคมศาสตร 
ในตนป พ.ศ. 2540

ณ สาํนักเชียงใหม ฉลาดชาย รมติานนท ไดอรรถาธิบายวา การถอดความ 
คํา ‘feminism’ เปนไทยๆ ในภาษาบาลีและสันสกฤต วา สตรีนิยม นั้น ถาสรุป
ใหสั้นท่ีสุด อาจเปนอุดมการณ เปนลัทธิความเช่ือของคนกลุมใดกลุมหนึ่ง 

“…ที่ระบุวาผูหญิงถูกกดข่ีอยางเปนระบบ …และมิใชวาเพศ
และการกดข่ีทางเพศจะเปล่ียนแปลงไมได ดังนั้นสตรีนิยม จึงมี
ความมุงมั่นหรือภารกิจ ทางการเมืองเพ่ือเปล่ียนแปลงสังคม…” 

(ฉลาดชาย รมิตานนท, 2555, น. 57)

ที่นาสนใจ ฉลาดชายขยายความคิดวา สตรีนิยม มีอุดมการณ ตอตาน
การกดข่ีบนฐานการจัดประเภทผูคนทุกรูปแบบ นอกเหนือจากเพศภาวะ อาทิ 
การจัดประเภทจําแนกแยกแยะของผูคนบนฐาน ชนชั้น เชื้อชาติ ชาติพันธุ อายุ 
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ลักษณะทางกายภาพ เชน สวย ไมสวย ปกติ พิการ เพศวิถีและลีลาวิถีชีวิต 
นอกจากน้ี ฉลาดชายชี้วา คําวา ‘ผู’ แปลวา ‘คน’ สวน ‘หญิง/สตรี’ แปลวา 
คนท่ีมีเพศตรงขามกับผูชาย นัยยะของคํา ตองมีผูชายกอนจึงมีผูหญิง และเม่ือ
ไมมีคนเพศชาย ยอมไมมี คนเพศหญิง (2555, น. 57) ดังนั้นความคิดของ
ฉลาดชาย ความเปนรองเปนอื่นของผูหญิงจึงฝงอยูในคําต้ังแตมีการประดิษฐ
ใชคํา ผูหญิงและสตรีในสังคมสยาม ในขณะท่ี ชลิดาภรณ สงสัมพันธ (2546, 
น. 10) ใหขอสังเกตวา คํา ‘สตรีนิยม’ ในภาษาไทย ซึ่งแทจริงเปนภาษาบาลีและ
สันสกฤตน้ันเปนคําท่ีไมสื่อถึงตนความในคําภาษาอังกฤษ เน่ืองจาก เปนคํา
เอกพจน จงึไมคอยสะทอนความเปนพหุทศันของ ‘feminisms’ ซึง่เปนชดุความคิด
และวิธีการอธิบายสถานะความเปนอื่นของผูหญิงหลากหลายกระบวนทา

ดงัน้ัน อาจกลาวไดวา แมคาํ ‘สตรนียิม’ เร่ิมแจงเกิดในโลกความรูไมนาน 
นักวิชาการเช่ือวา กระแสทัศนสตรีนิยม (Feminist perspectives) ที่เปนวิธีคิด 
อดุมการณ และขบวนการเคลือ่นไหวของผูหญิง ทีเ่ปดมมุมองสองตวัตนผูหญิง
ในฐานะมนุษยและพลเมืองเต็มขัน้นาจะไดบมเพาะอยูในสังคมไทยมายาวนาน 
และเร่ิมเดนชัดมากข้ึน ในหวงรัชกาลท่ี 4 เมื่อสยามประเทศกาวเขาสูความ
ทนัสมยัหรือสงัคมอารยะ (ศริพิร สะโครบาเน็ค, 2526; อมรา พงศาพิชญ, 2537; 
จิตติมา พรอรุณ, 2538; นุมนวล ยัพราช, 2549)

1.3.2 คําและภาษาสตรีนิยมในแวดวงงานพัฒนาสตรีรวมสมัย
ดังที่เปนท่ีรับรูทั่วไป สตรีนิยมเปนศาสตรผูหญิงที่มีความเปนการเมือง 

มุงขจัดและลดทอนความเปนรอง ความเปนอ่ืนของผูหญิง และศาสตรผูหญิง
กอรปูจติสาํนึกและความรูจากประสบการณความทุกขยากและการเคล่ือนไหว
ของผูหญิง จนนําไปสูขบวนการเคล่ือนไหวระดับโลก

กลาวเฉพาะสังคมไทย เมื่อสํารวจคําและภาษาสตรีนิยมในพ้ืนท่ี
การเคล่ือนไหวทางสังคมและการพัฒนาสังคมของภาคประชาสังคมและรัฐ
ในปลายพุทธศตวรรษที่ 20 ซึ่งมีการริเริ่มจัดทําแผนพัฒนาสตรีระยะยาว 

(พ.ศ. 2525 - 2544) หรือที่เรียกกันวาแผนผูหญิงฯ ขึ้น ในหวงป พ.ศ. 2523 
พบวาไมปรากฏวามีการใชคําประเภท สตรีนิยม สิทธิสตรี ขบวนผูหญิง ชนชั้น
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แหงเพศ อยางชัดเจนมากนัก ในแผนผูหญิงฯ มคีาํท่ีเก่ียวของกับ ‘การศึกษาและ
อบรมผูหญิง’ อยูจํานวนมาก แตไมปรากฏภาษาการศึกษาอบรมที่เนน ‘สราง
จิตสํานึกเชิงวิพากษ’ ซึ่งเปนขอเสนอวาดวยการศึกษาของนักคิดสตรีนิยม
ทกุกระแสธารความคิด โดยเฉพาะสตรีนิยมสายรากเหงา (Radical feminism) 
แตอยางใด การศึกษาของผูหญิงท่ีเปนโจทยหลักของการพัฒนาประเทศ กลับเนน
ไปทีก่ารเขาถึงการศึกษาในระบบโรงเรียน เพ่ือการอานออกเขียนไดเปนสําคัญ

ผูยกรางแผนผูหญิงฯ ละเวนคําประเภท สตรีนิยม ขบวนผูหญิง ชนชั้น
แหงเพศ แตเลือกใชคําอื่น อยางเชนคํา ‘สตรี’ ‘ผูหญิงกลุมพิเศษ’ และจําแนก
ผูหญิงออกเปนกลุมตามสภาพทางเศรษฐกิจ และภูมิศาสตร อาทิ ผูหญิง
ในเมือง/ชนบท หรือ กลุมแมบาน/แรงงานหญิง อยางไรก็ตาม มีการกําหนด
อยางคอนขางชัดเจนเก่ียวกับเปาหมายสําคัญของแผนผูหญิงฯ คอื ใหเกิดความ
เสมอภาคในสิทธิและโอกาสท่ีสตรรีายปจเจกจะไดรบับริการตางๆ เพ่ือยกระดับ
คุณภาพชีวิตใหดีขึ้น ทวาไมเนนเร่ืองมโนทัศน เสรีภาพ เสมอภาค เทาเทียม 
การชวงชงิพ้ืนท่ีอาํนาจ และการเปนเจาของทรพัยากรรวมกนั ระหวางหญิงชาย 
และระหวางสตรีกลุมตางๆ

การไมมคีาํและภาษาสตรีนยิมแนวเสรีนยิมและแนวคิดอืน่ๆ อยางชัดเจน 
ใน ‘แผนผูหญิงฯ’ สะทอนอุดมการณและการเมืองของขบวนผูหญิงไทยท่ียัง
ไมตกผลกึเก่ียวกับจดุยืนทางการเมือง และแนวคิดทฤษฎีทีใ่ชอธิบายความเปนรอง
ความเปนอื่นของผูหญิงก็อาจเปนได ดังท่ี ธเนศ อาภรณสุวรรณ (อางถึงใน 
สนิทิธ สทิธิรกัษ, 2542, น. 276) ใหความเห็นวากลุมและขบวนผูหญิงในสงัคมไทย 
ไมนิยมถกเถียงระดับอุดมการณและทฤษฎีการเคล่ือนไหว ซึ่งอนุมานวาไดรับ
แรงบันดาลใจจากสตรีนิยมสายเสรีนิยม แตกลับไมมีขอถกเถียงถึงประเด็น 
สิทธิ เสรีภาพ และเสมอภาคอยางจริงจังในบริบทของสังคมไทย ซึ่งมโนทัศน
เหลาน้ีเปนหัวใจของสตรีนิยมสายเสรีนิยม การท่ีสตรีนิยมไมมีภาษา และ
พ้ืนท่ีการถกเถียงอยางจริงจังมีการย้ําในงานของอมรา (2548) เชนกัน ผูเขียน
ใหความเห็นวา จุดพรองขางตน อาจมีตนสายปลายเหตุจากขบวนผูหญิง

ในสังคมไทยทุมพลังแกปญหาปากทองของผูหญิงจึงละเลยสรางความเขาใจ
ระดับแนวคิดทฤษฎี
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นอกจากความเปนชายขอบของพืน้ท่ีความรูในทางวชิาการและการพัฒนา
สังคม ความหลากหลายของอุดมการณภายในขบวนผูหญิงเองนาจะมีสวน
ไมนอย ที่ทําใหการเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิงเนนอุดมการณเมตตาธรรม 
มากกวาจะรวมถกเถียงในระดบัอดุมการณและรากเหงาความเปนรองความเปนอืน่
บนฐานคิดสตรีนิยมสายเสรีนิยมและสายอ่ืนๆ ซึ่งตองยกระดับจุดเนนไปที่
โครงสรางสังคมการเมือง อันเปนบอเกิดของสิทธิ เสรีภาพ และเสมอภาคของ
ผูหญิงและพลเมือง

ในยุคตนพุทธทศวรรษ 2510 นัน้ กลุมผูหญิงภายในขบวนผูหญิงดวยกัน
ประกอบสรางข้ึนจากผูหญิงหลากหลายชนช้ันและอุดมการณ แตละกลุม
มีคําถามตอสถานะผูหญิงและการเมืองขับเคล่ือนความเปนรองเปนอื่นของ
ผูหญิงในลกัษณะเฉพาะ อาทิ องคกรผูหญิงกลุมวชิาชพี ซึง่วิวัฒนมาตัง้แตสมยั
รัชกาลที่ 5 เนนเปลี่ยนแปลงสถานภาพและคุณภาพชีวิตผูหญิงผานระบบคิด
การทํางานเชิงสงเคราะห และไมไดมียุทธศาสตรการปรับเปลี่ยนเชิงโครงสราง
มากนัก (ศิริพร สะโครบาเน็ค, 2526) บางองคกรมีจุดยืนแนวเสรีนิยมโนม
ไปทางอนุรกัษนิยม ใหความสําคัญแกการเมืองเชิงสถาบัน โดยเนนเปล่ียนแปลง
ทัศนคติและกฎหมายเพ่ือยกระดับสถานภาพและบทบาทผูหญิงใหทัดเทียม
ผูชาย (นุมนวล ยัพราช, 2549) สวนขบวนผูหญิงชนชั้นกลางใหมที่เพ่ิงกอเกิด
หลังพุทธทศวรรษ 2510 อนุมานวามีจุดยืนแนวสตรีนิยมแนวเสรีนิยมเปนหลัก 
ผสมผสานดวยแนวมารกซสิต - สงัคมนยิม และสายรากเหงาอยูบางประปรายน้ัน
ไมปรากฏวามีพ้ืนท่ีเขารวมในกระบวนการจัดทําแผนผูหญิงฯ กลุมผูหญิงท่ีรัฐ
ผนวกเขาสูกระบวนการทําแผนผูหญิงฯ คอื สภาสตร ีนอกเหนือจากนีเ้ปนผูหญิง
นักวิชาการ นักกฎหมาย และผูหญิงท่ีทํางานอยูในหนวยงานรัฐ

ขบวนผูหญิงชนชั้นกลางใหมขับเคลื่อนบมเพาะพลังอํานาจผู หญิง
กลุมรากหญาและกลุมผูหญิงดอยโอกาสอันเปนผลมาจากถูกผลักออกจาก
กระบวนการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมอยางตอเน่ือง พวกเขาเนนต้ังคําถาม
กับโครงสรางความเหล่ือมลํ้าทางสังคมและการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศ

ทีม่องไมเห็นผูหญิงในฐานะหุนสวนการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม ทัง้ๆ ทีผู่หญิง
เปนกําลังของบาน รับบทบาทหนักท้ังงานการผลิตและงานผลิตซํ้าบางปกของ
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ขบวนผูหญิงชนชัน้กลางใหม วิเคราะหการกดข่ีผูหญิงทีถั่กทอกับระบบการเมือง
แบบเผดจ็การ ขบวนผูหญิงรุนใหมเรยีกรองใหจดัการศกึษาและฝกอบรมผูหญิง
เพ่ือยก ‘ระดับจิตสํานึกเชิงวิพากษ’ ผานเน้ืองาน ตั้งวงสานเสวนา ยกระดับ
ความรูเรื่องกฎหมายในหมูกรรมกรหญิง กระตุนการรวมกลุมและสรางภาวะ
ผูนําผูหญิงในหมูกรรมกร ผูหญิงชนบท ผูหญิงขายบริการทางเพศ และผูหญิง
ที่ตกเปนเหย่ือความรุนแรงทางเพศ เปนตน

แรงตานจากสังคมโดยเฉพาะระบบราชการ เปนอีกปจจัยหน่ึงที่สงผล
ตอความเปนชายขอบของสตรนียิม และขบวนผูหญิง จนเกิดความกลัวท่ีจะสราง
ภาษา และคําใหมๆ ขึ้นในโลกชีวิตสังคมไทย อาทิ ความเสมอภาคหญิงชาย 
และสตรนียิม ปานแด (Pandey) (Pandey, 2002) (อางถึงใน วารุณี ภูรสินิสทิธ์ิ, 
2545, น. 104) ใหขอสังเกตวา ขบวนการเคล่ือนไหวของผูหญิงในสังคมไทย
ไมมีพลังเทาท่ีควร สวนหน่ึงเกิดจากแรงตานบนความน่ิงเฉยของระบบราชการ 
ที่สรางโลกความรู เก่ียวกับสถานภาพผู หญิงไทยที่ดูสูงกวาประเทศอื่นๆ 
สอดคลองกับ ชลิดาภรณ สงสัมพันธ (2546) ที่ไดตั้งขอสังเกตเก่ียวกับทาที
ของสังคมไทยตอการกอรูปทางอุดมการณและความคิดสตรีนิยมวาศาสตร
สตรนียิมยังคงอยูชายขอบของแวดวงวิชาการไทย กระแสตานมักสรางวาทกรรม
กลาวหาสตรีนยิมวาเปนแนวคิดนอกคอกและแปลกแยกจากวิถีชวิีตผูคนในสังคม 
รวมทั้งสตรีเพศดวย

ดงัน้ัน ‘แผนผูหญิงฯ’ จงึยังไมมภีาษาท่ีสะทอนอดุมการณสตรีนยิมชดัเจน 
และมองผูหญิงท่ีเปนชนชั้นแหงเพศอยางเดนชัด ‘แผนผูหญิงฯ’ ซึ่งสวนหน่ึง
ถูกผลักดันจากกระแสขบวนผูหญิงสากลจึงเลือกรับแนวคิดการพัฒนาสตรี
สายเสรีนิยมแนวจารีตมาเพียงบางสวนบางมิติ มีการเลือกใชคําท่ีไมแสลง
การรับรูของผูมีอํานาจ ซึ่งความคิดและจุดยืนการพัฒนาสตรีแบบ WID ผูหญิง
ในการพัฒนา (Women in Development - WID) นั้นนับวา เปนแนวคิด
การพัฒนาสตรีที่คอนขางลาหลังกวาแนวคิดอื่น อาทิ แนวคิด ‘ผูหญิงกับการ
พัฒนา’ (Women and Development - WAD) โดยท่ี WID เนนเพียงนําผูหญิง

ที่เปนวัตถุการผลิตตัวใหมเขาสูการผลิตในระบบตลาด แตขาดมิติตอสูตอรอง
เร่ืองความสัมพันธระหวางชนชั้นแหงเพศ
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1.3.3 งานพัฒนาสตรีรวมสมัยในระดับสากล - ไทย
การเคลือ่นไหวของขบวนผูหญิงสายมารกซสิตและสงัคมนยิมระดบัโลก

ไดผลักดันวาระ ‘ผูหญิงกับการพัฒนา’ (Women and Development - WAD) 
ระดับนานาชาติ ประสบความสาํเร็จอยางกาวกระโดด ในป พ.ศ. 2518 เมือ่สามารถ
รวมพลงัจดัการประชมุสตรโีลกคร้ังที ่1 ขึน้ไดสาํเร็จ ณ กรุงเม็กซิโก ประเทศเม็กซโิก 
นอกจากน้ียังไดใชโอกาสท่ีผูหญิงจากท่ัวทุกมุมโลกมาอยูรวมกัน สถาปนา 
‘วันสตรสีากล’ และกําหนด ‘ทศวรรษการพัฒนาสตรีระดับโลก’ ขึน้ (พ.ศ. 2518 - 
2528) ในคราเดียวกัน (มาลี พฤกษพงศาวลี, 2550, น. 39) แนวคิด WAD 
วิเคราะหสถานะความเสียเปรียบของผูหญิงที่ถูกกดทับผานวิถีการผลิตแบบ
ทุนนิยมโลก สตรีนิยมสายมารกซิสตมองโครงสรางสังคมทุนนิยม เปนตนธาร
ของการกดข่ี วิเคราะหภาวะถูกกดทับของชนชัน้ผูหญิงผานโครงสรางความสัมพนัธ
ทางการผลิตและการผลิตซํา้ และการเอารัดเอาเปรียบของระบบทนุนิยมระหวาง
ประเทศศูนยกลางและชายขอบ (กรวิภา บุญซื่อ, 2538, น. 12)

นอกจากน้ี WAD เสนอมุมมองใหมตอสถาบันครอบครัวท่ีวิวัฒนมาสู
ยุคทุนนิยม มุมมองใหมวิเคราะหสถาบันครอบครัว วาเปนหลุมดําท่ีคอยกดทับ
บงการผูหญิงใหอยูในสถานะ

เปนรองเปนอืน่ หนังสอื เร่ือง The Origin of the Family, Private Property 
and the State (1845) ของ ฟรีดริช เองเกิลส (Friederich Engles) เปนหนังสือ
ทีส่รางภูมปิญญาการวิเคราะหสงัคมและตําแหนงแหงท่ีของผูหญิงใหขบวนผูหญิง
ชนชัน้กลางใหม โดยเฉพาะกลุมผูหญิงในรัว้สถาบันการศึกษายุคประชาธิปไตย
เบงบาน 14 ตุลาคม พ.ศ. 2516 ถึง 6 ตุลาคม พ.ศ. 2519

ยอนกลับไปสูบทบาทของขบวนผูหญิงไทยในการประชุมสตรีระดับโลก
ครั้งที่ 1 ปรากฏวามีผูแทนสตรีภาครัฐไปรวมประชุมสตรีโลกดวยจํานวนหน่ึง 
นําโดยคุณหญิง อัมพร มีสุขซึ่งขณะน้ันทํางานอยูในกระทรวงศึกษาธิการ 
ตอมารัฐไทยตอบสนองตอวาระสตรีโลกและวาระการพัฒนาผูหญิงโดยจัดตั้ง
คณะกรรมการระดับชาติ มายกรางแผนพัฒนาสตรีระยะยาว (พ.ศ. 2525 - 2544) 

หรือแผนผูหญิงฯ ขึ้นเปนคร้ังแรก อานไดวาคณะผูกอการผูหญิงท่ีผลักดันให
รัฐบาลยุคน้ันมีแผนพัฒนาสตรีฉบับพิเศษ คือ การทอนความเปนชายขอบของ
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พ้ืนท่ีการพัฒนาผูหญิง และผนวกผูหญิงเขาสูศนูยกลาง วางผูหญิงเปนผูกระทํา
การหนาใหมในงานพัฒนา ตัวตนผูหญิงมีความเดนชัดมากข้ึน กอนหนาน้ันรัฐ
มองเห็นผูหญิงเปนเพียงผูอนุบาลครอบครัว และใหกําเนิดบุตร แผนผูหญิงฯ 
ประกบคูกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 5 และฉบับถัดมา 
รวมแลว 20 ป ศรสีวาง พ่ัววงศแพทย ผูมบีทบาทโดดเดนในการรางแผนดังกลาว
สรุปวา ระยะกอนแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 5 รัฐไมมี
ยุทธศาสตรการพัฒนาสตรีเฉพาะและชัดเจน เชน ในแผนฯ ฉบับที่ 1 และ 2 
(พ.ศ. 2503 - 2514) ไมมีคําสตรี/ผูหญิงปรากฏ และระบุปญหาสตรีแตอยางใด
ในแผนฯ ฉบบัที ่3 คาํสตรปีรากฏ แตแฝงอยูกับยทุธศาสตรการพัฒนาดานอนามัย 
แมและเด็ก รวมทั้งสตรีถูกพูดถึงเก่ียวกับการวางแผนครอบครัวและคุมกําเนิด 
(ศรีสวาง พ่ัววงศแพทย, 2543, น. 11)

กลาวเฉพาะการศึกษาของผูหญิง ที่เร่ิมเปนท่ีสนใจของรัฐบาลในระยะ
แผนพัฒนาฯ ฉบบัที ่4 (พ.ศ. 2520 - 2524) นัน้ อนมุานวาเปนการศึกษาภายใต
ความรูที่ผูชายเปนศูนยกลาง ผูหญิงถูกจินตนาการและคาดหวัง ดวยมโนทัศน
การแตงงาน การครองเรือน เปนแมศรีเรือน แผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 4 เนนให
การศึกษาผูหญิง เร่ือง ความสะอาด สุขภาพอนามัยของครอบครัว การดูแล
บานเรือนใหถูกสุขอนามัย สวนแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 5 ภายใตการกํากับของ
แผนผูหญิง มคีวามแปลกใหม สาระสําคัญ คอื มกีารมองผูหญิงท่ีเปนทรัพยากร
ทางเศรษฐกิจ เปนพลเมืองของรัฐที่นอกเหนือจากความเปนแมและเมีย ผูหญิง
ในจนิตนาการใหมของรฐัเสรนียิมและทฤษฎีความทันสมยั เปนทรัพยากรมนุษย 
เปนแรงงาน เปนฟนเฟองทางเศรษฐกจิซึง่กอนหนาน้ี ทรัพยากรมนษุยเพศภาวะ
หญิง ไมไดถูกดูดซบัใชประโยชนอยางเต็มที ่ยุทธศาสตรการศึกษาและฝกอบรม 
ทั้งที่อยูในวัยเรียนและวัยทํางาน จึงเปนยุทธศาสตร ที่เรียกวา ‘ผูหญิงในการ
พัฒนา’ (WID) ซึ่งเปนวิธีคิดการพัฒนาผูหญิงระดับโลกท่ีใชมากอนหนาวิธีคิด 
ผูหญิงกับการพัฒนา (WAD)

ดังที่กลาวมาแลวพอสังเขป วิธีคิด ‘ผูหญิงในการพัฒนา’ มุงประสงค

ดงึผูหญิงเขาสูพ้ืนท่ีการพัฒนาเศรษฐกิจ แตไมทาทายอํานาจระบบชายเปนใหญ 
เล่ียงท่ีจะใชคาํแสลงหู อาทิ การกีดกันทางเพศ ความเสมอภาคทางเพศ สทิธิผูหญิง 
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เปนตน WID วิเคราะหปญหาความยากจนของผูหญิงวามรีากเหงาท่ีไมมากไปกวา
การถูกกันออกจากพื้นท่ีการพัฒนาทางเศรษฐกิจ และเกิดจากคุณลักษณะ
ที่ดอยของผูหญิงรายกรณี โดยเฉพาะการไมรู หนังสือและไรการศึกษาของ
ผูหญิงที่อยูในพ้ืนท่ีหางไกล เจตคติที่ผิดๆ ของสังคมตอการศึกษาของผูหญิง 
เปนตน ศรีสวาง พ่ัววงศแพทย (2543, น. 13) ซึ่งเปนผูมีบทบาทสําคัญในการ
ยกรางแผนผูหญิงฯ ขางตน เนนวา คําสิทธิสตรี ความเสมอภาคทางเพศและ
การพัฒนาสตรี เร่ิมมภีาษาและระบบคิดท่ีคอนขางครบถวนมีจติวิญญาณจริงๆ 
และเช่ือมโยงกับการเขาถึงทรัพยากร และสิทธิความเปนพลเมืองและความเปน
มนุษยของผูหญิง ในแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 7 (พ.ศ. 2550 - 2554)

การเพ่ิมโอกาสทางการศึกษาใหผูหญิงท่ัวไปและผูหญิงกลุมเฉพาะตางๆ 
ถูกจัดวางเปนกลยุทธเรงดวน ในแผนผูหญิงฯ มีงานศึกษาผูหญิงหลายแงมุม 
ผูหญิงบางกลุมไดรบัการพูดถึงเปนกลุมพิเศษทางสังคม กําหนดใหรฐัมยุีทธศาสตร
สงเสริม การฝกอบรมและการจัดต้ังกลุมสตรี ซึ่งตอมารูจัก ในชื่อ ‘กลุมแมบาน’ 
ของกระทรวงตางๆ ในระยะตอมา กระทรวงเร่ิมใชกลุมสตรเีปนฐานเรียนรูปญหา
และความตองการ แตจากภาษาวิเคราะหไดวา กลุมสตรีถูกพูดถึงในฐานะ
ที่เปนกลุมพลเมืองที่ถูกละเลยจากการพัฒนามากกวาท่ีจะเปนกลุมทางสังคม 
ที่มีจิตสํานึกทางชนช้ันแหงเพศ มีอุดมการณ และการเมืองของตน

สมาชิกเองยังมองกลุมเปนสวนหน่ึงของรัฐ ยุทธศาสตรสงเสริมการรวม
กลุมสตรขีองกระทรวง ทบวง กรมตางๆ มไิดบมเพาะแนวคิดและจดุยืนสตรนียิม
แตอยางใด รัฐมองผูหญิงเปนกลุมที่ควรไดรับผลประโยชนขั้นพ้ืนฐาน จึงเนน
ใหผู หญิงยากจนรวมตัวเปนกลุมกอนเขารับประโยชนจากการพัฒนาท่ีรัฐ
กําหนดข้ึน ดานการเมืองและในระบบราชการ มีการต้ังเปาหมายเพ่ิมสัดสวน
ผูหญิงใหไดไมนอยกวารอยละ 30 ภายใน 20 ป ทั้งระดับชาติและทองถ่ิน

การพัฒนาสตรีประเด็นการศึกษาและฝกอบสตรี จึงคอนขางเดนชัดวา
รัฐมุงหวังรวบผูหญิงที่กระจัดกระจายอยูในบานและไรนา ทั้งในหมูบานชนบท 
ชนชั้นแรงงาน และชาวนา เขาสู โรงเรียนในหมูบาน แลวสงตอไปยังโรงงาน

ในเมือง ตามแนวคิดการพัฒนาสตรรีะดับสากลท่ีเรียกวา ‘WID’ ความพิเศษของ
แผนผูหญิงฯ ดานการศึกษา คือ มีการสรางแผนการศึกษาเพ่ือลดทอนอคติ
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ทางเพศ การพัฒนาความเปนผูนํา และหยิบยกปญหาการถูกกีดกันการเปน
นักบวชในพุทธศาสนาของเด็กและผูหญิง ไมปรากฏวิธีคิดเก่ียวกับการศึกษา
เพ่ือ ‘สรางจิตสํานึกเชิงวิพากษ’ การต้ังคําถามกับความรู และศาสตรการสอน
ผูหญิงแตอยางใด ระบบคิดรวบยอด คือการผลักผูหญิงเขาสูโรงเรียนทุกระดับ 
เนนลดจํานวนผูหญิงอานไมออกเขียนไมได จุดสําคัญอีกประการของแผน
ผูหญิงฯ คอื มแีผนงานเรงดวนจัดต้ังองคกรสตรีระดับชาต ิไดแก ‘คณะกรรมการ
สงเสรมิและประสานงานสตรแีหงชาต’ิ เพ่ือยกสถานะกลไกภาครัฐระดบัชาตถิาวร 
มีหนาท่ีวางแผนการพัฒนาสตรีอยางตอเน่ือง ปูพ้ืนฐานรัฐบาลไทยเขารวมเปน
ภาคีของ ‘อนุสัญญาวาดวยการขจัดการเลือกปฏิบัติตอสตรีทุกรูปแบบ’ (The 
Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination Against 
Women (CEDAW), ค.ศ. 1979) ในวันท่ี 8 กันยายน พ.ศ. 2528

ดงัน้ันสรปุและวิเคราะหไดวา สตรนียิมและประวัตศิาสตรความคิดสตรนียิม
ในโลกตะวันตก เปนภูมิปญญาของหลายกลุมสังคมวัฒนธรรม เปนระบบคิด
และภูมิปญญาท่ีมิไดปรากฏตัวในระยะส้ันๆ ทวา เปนท่ีรับรูอยางตอเนื่อง 
อยางนอยตั้งแตตนศตวรรษที่ 19 แมจะมีภาษาและความหมายแตกตาง
ไหลเลือ่นไปตามหวงประวัตศิาสตรบางก็ตาม บางสงัคมวฒันธรรม อาทิ ประเทศ
ฝรั่งเศส ความหมายและภาษาท่ีสะทอนความคิด การรองทุกขของผูหญิง 
และการปลดปลอยสตรี เร่ิมเปนท่ีรับรูมาตั้งแตศตวรรษที่ 13 สวนในสังคมไทย 
การถกเถียงเร่ืองสทิธิความเปนคนของหญิงสามญัชน รวมท้ังบนัทึกการตอสูดิน้รน
ของผูหญิงชนชัน้ลางในการปกครองตนและมีอสิระควบคุมเพศวิถี การแตงงาน 
และแรงงาน มรีองรอยมาตัง้แต ศตวรรษที ่18 เชนกัน ตอมาในหวงศตวรรษท่ี 20 
สตรีนิยม เร่ิมมีสถานะท้ังเปนศาสตรความรูและการเมืองใหม ที่มุงอธิบายและ
ปลดปลอยผูหญิงออกจากผูมีสถานะรองในสังคม หลักสูตรสตรีศึกษาและ
วิชาสอนเก่ียวกับสตรีศึกษาแจงเกิดในสถาบันการศึกษาชั้นสูงของประเทศ 
ทั้งในศูนยกลางอํานาจและภูมิภาค ที่สําคัญภูมิปญญาของศาสตรสตรีนิยม 
แมถูกเบียดขับใหอยูชายขอบของโลกวิชาการและการพัฒนาประเทศ ทวาได

คอย  ๆซมึซบัและเขาไปจดุประกาย และเปนกระจกสองนําทางวิธีคดิและกระบวนการ
การพัฒนาเศรษฐกจิและสงัคมระดบัชาต ิตัง้แตแผนพัฒนาเศรษฐกจิและสงัคม
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ฉบับที่ 5 การเมืองภาคประชาสังคม ก็อุนหนาฝาค่ังไปดวยองคกรและขบวน
ผูหญิง ซึง่ตางหยิบยืมอดุมการณและวิธีคดิสตรนียิมสายธารตางๆ มาขับเคล่ือน
งานการเมืองผูหญิงหลายระดับหลายระนาบและหลายภาคสวน การศึกษา
ของผูหญิงที่เนนบมเพาะโครงครอบอุดมการณ ความเปนหญิงความเปนชาย 

เจตคต ิและความคาดหวังตอบทบาทผูหญิงในสถานะรอง อยางขาดความยืดหยุน 
ถูกต้ังคําถามอยางแหลมคมจากขบวนผูหญิง ที่นาสนใจคือศาสตรสตรีนิยม
ถูกหยิบใชมาตรวจสอบความรูในโรงเรียน ทีส่ถาปนาอํานาจการอธิบายสถานะ พ้ืนท่ี 
และความสัมพันธหญิงชายผาน ‘ภาพ’ (picture) ‘บท’ (text) ซึ่งปรากฏอยูใน
บทเรียน ตาํราเรียน และหนังสอือานประกอบการเรียนมาต้ังแตตนพุทธทศวรรษ 
2520
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บทท่ี 2
การศึกษาของผูหญิง
ในสายธารความคิดสตรีนิยม



บทนี้นําเสนอวิธีคิดและการสรางขอเสนอ ‘การศึกษาของผูหญิง’ ใน 
3 สายธารความคิด คือ สตรีนิยมสายเสรีนิยม สตรีนิยมสายรากเหงา และ
สตรีนิยมสายมารกซิสตและสังคมนิยม

2.1 สตรีนิยมสายเสรีนิยม: ความเสมอภาคทางโอกาส
และลดทอนอคติทางเพศ
สตรีนยิมสายเสรีนยิม (Liberal feminism) ไดจดุประกาย สรางขอถกเถียง

เร่ือง ‘สิทธิและความเสมอภาคทางการศึกษา’ (Equal Rights in Education) 
ของผูหญิงอยางเผ็ดรอน ตั้งแตศตวรรษที่ 18 จุดเร่ิมตน คือ ปญหาเขาไมถึง
การศึกษาของพลเมืองหญิงชนชั้นกลาง แตทายท่ีสุด อุดมการณสิทธิและ
ความเสมอภาคในพื้นที่การศึกษาไดขามพรมแดนชนชั้นไปขยับขยายสิทธิ
การศึกษาของเด็กและผูหญิงกลุมยากจน กลุมแรงงาน กลุมสีผิว และกลุมอื่นๆ 
(Khattak, 2011)

วีเนอร (Weiner, 1997; 2004) ประมวลแนวคิดสตรีนิยมแตละสายธาร

หลักๆ ที่ตั้งคําถามและสรางขอถกเถียงวาระ ‘การศึกษาของผูหญิง’ วา เร่ิมจาก
สตรีนิยมสายเสรีนิยม ซึ่งเปนแนวคิดท่ีกอตัวมาต้ังแตกอนการเคล่ือนไหว
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คลื่นลูกท่ี 1 ในศตวรรษท่ี 18 สตรีนิยมสายเสรีนิยมเปนท่ีรับรูวาเปนระบบคิด
ที่ตอสู ยกระดับสิทธิของปจเจกบุคคล ภายใตโครงสรางอํานาจท่ีดํารงอยู 
อุดมการณหลัก คือ ความเทาเทียม ความยุติธรรม และความเสมอภาคทาง
โอกาสระหวางหญิงชาย ที่เปนพลเมือง แตเปนผูมีสถานะรอง (Acker, 1987; 
Khattak, 2011) วีเนอร (Weiner, 1997; 2004) อธิบายวา ผูหญิงเปนกลุม
ทางสังคม ทีถู่กระบบอํานาจจําแนกแยกแยะบนฐานเพศภาวะระหวางหญิงชาย 
ผูหญิงถูกวางเปนเพียงองคประกอบ และดอยกวาชาย ซึ่งมีฐานะเปนกลุมทาง
สงัคม (social category) อกีกลุมหนึง่ แนวคิดนีไ้ดเนนย้ําสถานะและปรากฏการณ
การถูกลิดรอนสิทธิและโอกาสของผูหญิง ทัง้ในฐานะมนุษยและพลเมืองของรัฐ 
ทั้งในพ้ืนท่ีสวนตัวและพ้ืนท่ีสาธารณะ รวมท้ังวิเคราะหสถาบันครอบครัว และ
โรงเรียนซ่ึงเปนหนวยทางสังคมที่พรากความเปนมนุษยของผูหญิง

กระแสความคิดความเช่ือในเรื่องสิทธิของมนุษยและสิทธิสตรีในแนว
เสรีนิยมไดปรากฏตัวข้ึนในสังคมตะวันตกมาอยางยาวนาน สิทธิของมนุษย 
ซึง่เปนท้ังอดุมการณและแนวความคิดไดกอโครงตัง้เคาข้ึนในโลกตะวันตก ตัง้แต
ชวงกอนศตวรรษที่ 18 และในศตวรรษท่ี 19 ไดกลายเปนอุดมการณทางสังคม
และการเมืองใหมที่ถูกนํามาใชเปนพลังในการเรียกรองกําจัดสิทธิของกษัตริย
และบรรดาขุนนางและเรียกรองใหไดมาซึ่งสิทธิการเปนพลเมือง ประกอบดวย
สิทธิในการถือครองทรัพยสิน สิทธิการศึกษา สิทธิการมีงานทํา และสิทธิทาง
การเมือง เปนตน การต่ืนตัวเร่ืองสิทธิความเปนมนุษย นําไปสูการเรียกรอง
เร่ืองความเทาเทียมของผูหญิงในฐานะมนุษยคนหน่ึงดวย

2.1.1 แมรี วอลสโตนคราฟท
แมรี วอลสโตนคราฟท (Marry Wolstonecraft) เปนชาวอังกฤษ และ

มีชีวิตอยูในชวงป ค.ศ. 1759 - 1799 ไดเขียนหนังสือ ชื่อ A Vindication of 
the Rights of Woman ตีพิมพในป ค.ศ. 1792 เปนหนังสือที่ไดรับการยกยองวา
เปนแรงบันดาลใจสําคัญใหผูหญิงที่ทํางานในขบวนการเคล่ือนไหว ในยุคน้ัน

และตอมา (วารุณี ภูริสนิสิทธ์ิ, 2545) ‘A Vindication of the Rights of Woman’ 
เปนหนังสือเลมแรกที่ทาทายความเหนือกวาของผูชายทั้งระบบ และความเปน
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ชนชัน้แหงเพศ (sex class) ของผูหญิง (Tong, 1989) วอลสโตนคราฟท ทาทาย
ตอความเช่ือความเปนชาย - หญิงท่ีมีมาแตเดิม และปฏิเสธความเช่ือเร่ือง
ความดอยกวาของผูหญิง เธอทาทายความคิดท่ีวาผูหญิงเปนเพศท่ีชวยเหลือ
ตัวเองไมได เปนเพศท่ีไมมีเหตุผลและเจาอารมณ วาเปนความคิดที่ผู ชาย
สรางข้ึนเพ่ือตอบสนองความตองการของตนเอง วอลสโตนคราฟท เรียกรอง
ใหผูหญิงปลดปลอยตัวเองจากการเปนของเลนประเทืองอารมณผูชาย เขาถึง
การศึกษาท่ีแทจริง (Real Education) ซึ่งหมายถึงการศึกษาท่ีผูชายชนช้ันสูง
ไดรับอยูในขณะน้ัน (Tong, 1989, p. 16-17) 

นอกจากน้ี วอลสโตนคราฟท ยังเสนอวาความแตกตางระหวางหญิงชาย
มาจากส่ิงแวดลอมทางสงัคม มใิชเปนเร่ืองธรรมชาตดิงัท่ีนกัปรัชญาผูชายตะวันตก 
อาทิ เพลโต เสนอมา ย่ิงไปกวาน้ีเธอยังทาทายความเช่ือและคานิยมสมัยน้ัน 
ทีเ่ชือ่วาหญิงชายมคีณุธรรมแตกตางกัน รวมทัง้ความเช่ือทีว่า คณุธรรมอยูคูกับ
เพศทางกายภาพ คุณธรรมท่ีดีของผูหญิงคือ ความเปนคนวานอนสอนงาย 
เรียบรอย ออนหวาน ในขณะท่ีผูชาย คอื ความเปนอสิระ เขมแข็ง และความเปน
ผูนํา เปนตน วอลสโตนคราฟท ปฏิเสธความเปนหญิงท่ีสังคมกําหนดข้ึน และ
เสนอวา ความเขมแข็งท่ีผู ชายอาจเหนือกวาผูหญิง คือความเขมแข็งทาง
สรีระเทาน้ัน นอกเหนือจากสภาพทางกายภาพ ทั้งสองเพศมีความเสมอกัน 
รวมทั้งคุณธรรม และความรู คุณธรรมของมนุษยที่วอลสโตนคราฟท มองวา
มคีวามสําคัญมากคือ อสิรภาพ (liberty) และความมีเหตุผล (rational) อสิรภาพ
เปนพ้ืนฐานของคุณธรรมชุดอ่ืนๆ และท่ีสําคัญไปไมนอยกวากันคือ ความมี
เหตุผล เพราะส่ิงน้ีทาํใหมนษุยอยูเหนือสตัว มอีสิระจากส่ิงตางๆ ความมเีหตุผล
เปนพลังกาวหนา นาํมนุษยสูการปรับปรงุเปล่ียนแปลงไปสูสิง่ท่ีดขีึน้ เพราะฉะน้ัน
สาํหรับผูหญิงสิง่แรกท่ีสาํคัญท่ีสดุคือ การทําใหเปนสิง่มชีวิีตท่ีมเีหตุผล (rational 
agent) และตอไปคือการเปนพลเมือง (citizen) ความมีเหตุผลจะทําใหผูหญิง
ทาํงานในหนาท่ีตางๆ ไดอยางถูกตองในกรอบของสงัคม อยางไรกต็าม เธอยอมรบั
วาผูหญิงยังไมคอยมีเหตุผล เปนคนท่ีไมรูจักใชสมอง จุกจิก เหลวไหลและ

สนใจแตเร่ืองความสวยความงามของรางกาย และหมกมุนในเรือ่งของความรกั 
แตสิ่งเหลาน้ีเปนผลมาจากการอบรมเล้ียงดู การฝกฝน หรือการศึกษาท่ีผูหญิง
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ไดรบัในสมยัน้ัน (วารุณี ภูรสินิสทิธ์ิ, 2545) การเคล่ือนไหว เพ่ือสรางความเทาเทียม
ระหวางหญิงชายในยุคของวอลสโตนคราฟท คอื การเปดโอกาสใหผูหญิงเขาถึง
การศึกษาท่ีแทจริง เพ่ือบมเพาะใหผูหญิงเปนมนุษยที่สมบูรณ คือ มีเหตุผล
และมีศกัยภาพกําหนดชีวิตตัวเอง อยางไรก็ตาม ความสัมพันธทีส่มดลุท่ีแทจรงิ
ระหวางหญิงชาย ตองเปดโอกาสใหผูหญิงเขาถึงสิทธิพลเมืองดานการศึกษา
และมิติอื่นๆ ดวย อาทิ สิทธิทางเศรษฐกิจ (การมีงานทํา) และการเมือง มฉิะน้ัน
อิสรภาพและศักยภาพท่ีไดรับการบมเพาะจากระบบการศึกษายอมไมมีพ้ืนท่ี
ใหแสดง เน่ืองดวยผูหญิงยังคงถูกกํากับกักขังอยูในปริมณฑลบาน (private 
sphere) ดังเดิมมิเปลี่ยนแปลง (Tong, 1989)

2.1.2 เบ็ตตี ไฟรเดน
นักสตรีนิยมสายเสรีนิยมคนสําคัญในคล่ืนลูกท่ี 2 ที่สนใจใชการศึกษา

เปนพ้ืนท่ีการเมือง ตอรองเรื่องความเสมอภาคเทาเทียมและสิทธิพลเมืองของ
ผูหญิงดานสังคม (social rights) คือ เบ็ตตี ไฟรเดน (Betty Friedan) (1921 - 
2006) ไฟรเดนเปนชาวอเมริกัน ที่เปนท้ังนักหนังสือพิมพ นักเคล่ือนไหว และ
นักสตรีนิยม ไฟรเดน เขียนหนังสือเก่ียวกับความคิดความเสมอภาคและ
สิทธิพลเมอืงของผูหญิงดานสงัคม นาํเสนอความคดิเก่ียวกับการทาํแทงทีถู่กมอง
วาผิดและเปนบาป วาเปนสิทธิและทางเลือกของผูหญิง รวมทั้งการคุมกําเนิด
ที่ผูหญิงเขาถึง ควบคุมและตัดสินใจได เบ็ตตีเรียกรองใหรัฐและมลรัฐสราง
ศูนยเล้ียงเด็กออนใหเพียงพอ เพ่ือเปดโอกาสใหผูหญิงไดเขารวมสรางชาติและ
พัฒนาประเทศอยางไรขอจํากัด สําหรับงานท่ีไดรับการกลาวถึงมากท่ีสุด คือ 
งานเขียนหนังสือ ชื่อ ‘The Feminine Mystique’ (1963) เลากันวา ‘The 
Feminine Mystique’ เปรียบเสมือนคัมภีรการเคล่ือนไหวของกลุมผูหญิง
กลางศตวรรษท่ี 20 หรือในคลื่นลูกท่ี 2 ที่เนนภราดรภาพและความเสมอภาค
ระหวางพลเมือง สาระสําคัญสวนหน่ึงของหนังสือไดเปดโปงชีวิตของผูหญิง
ชนชั้นกลางยานชานเมืองท่ีละท้ิงชีวิตในมหาวิทยาลัยเดินเขาสูการแตงงาน 

มีลูก จมตัวเองอยูในบาน ขณะท่ีผูชายศึกษาตอในระดับอุดมศึกษา มีการงาน
ทีม่ัน่คงในโลกอตุสาหกรรม วิถีชวิีตของผูหญิงชนชัน้กลางซึง่ดสูวยงามตามวธีิคดิ
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แนวจารีต กดทับผูหญิงอยูกับปญหาการเปนโรคซึมเศรา โดดเด่ียว ขาดความ
เชื่อมั่นและความมั่นคงในชีวิตในวัยกลางคน เมื่อตองเผชิญกับชีวิตครอบครัว
ที่ลมเหลว ไมมีงานทํา และตองปรับตัวสูตลาดแรงงานท่ีเปรียบเสมือนโลกใหม
ทีไ่มคุนเคย ไฟรเดนจงึใหความสนใจการยกระดับสทิธิพลเมืองสมบรูณของผูหญิง
โดยเฉพาะสิทธิพลเมืองในดานสังคม ประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งรัฐธรรมนูญ
ของประเทศบัญญัติหลักการพ้ืนฐาน ตามท่ีตราไวในคําประกาศอิสรภาพ
แหงสหรัฐฯ ขณะท่ีประกาศตนเปนอิสระจากการปกครองของอังกฤษในป 
ค.ศ. 1776 นั้นเนนย้ําวา มนุษยทุกคนถูกสรางใหเสมอภาคเทาเทียม ‘All men 
are created equal’ ประโยคทองขางตนเปรียบเสมือนอดุมการณและหลักประกัน
การอยูรวมกันของพลเมอืงทัง้ประเทศ ทวารฐัธรรมนญูไมไดสบืทอดเจตนารมณ
ของคําประกาศ สิทธิพลเมืองของผูหญิง ของคนผิวดํา และของชนชั้นแรงงาน 
ถูกละเมิดขามศตวรรษ ไฟรเดนและขบวนผูหญิงกอตัง้องคกรผูหญิง ชือ่ National 
Organization for Women (NOW) และ NOW เปนองคกรนําในการรณรงค
ชี้ชวนใหผู หญิงทั่วประเทศออกมาประทวงและแสดงจุดยืนในวันดีเดย คือ 
วันครบรอบ 50 ป ทีผู่หญิงไดรบัสทิธิทางการเมือง เชน ไมทาํอาหาร เขียนจดหมาย
ถึงผูมีอํานาจ รวมท้ังออกมาแสดงพลังบนทองถนนรวมกัน เรียกรองใหแกไข
เพ่ิมเติมรัฐธรรมนูญเพ่ือความเสมอภาคที่สมบูรณของพลเมืองอเมริกัน ในป 
ค.ศ. 1970 ซึ่งประสบความสําเร็จอยางทวมทน

ในป ค.ศ. 1971 NOW รณรงคย่ืนรางการแกไขเพ่ิมเติมรัฐธรรมนูญ 
ตอสภาผูแทนราษฎรและวุฒิสภา ซึ่งไดรับเสียงสนับสนุนจากสภาท้ัง 2 ระดับ
อยางขาดลอย ดานการศึกษาไฟรเดนเขียนหนังสือและรณรงคใหผูหญิงละท้ิง
ความคิด วาการแตงงานและการเปนเมียและแม คือธงชัยในชีวิต รวมทั้ง
เรียกรองใหผูหญิงหันกลับมาอยูในรั้วมหาวิทยาลัย ศึกษาหาความรู พัฒนา
ความเปนวิชาชพี เสนอใหรฐัจดัระบบสวัสดิการใหผูหญิงเขาถึงสถานท่ีเล้ียงเด็ก
และการคุมกําเนิด เพ่ือเปดทางใหผูหญิงไดใชความรูอยูในโลกชีวิตการทํางาน
และสังคมเย่ียงอยางพลเมืองเพศชาย (Fridan, 1992; Tong, 1989)

การเปนพลเมืองของรัฐสมัยใหมในโลกใบนี้ เปนท่ีมาของเอกสิทธ์ิตางๆ 
ที่พลเมืองจะไดรับความคุมครองสิทธิจากรัฐที่ตนสังกัด และจากรัฐภาคีที่ได
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ผูกพันตามขอตกลงระหวางประเทศ ทวารัฐในระบอบปตาธิปไตยมักกําหนด
สถานะบุรุษเพศเปนพลเมืองของรัฐเหนือสตรีอยู ทั่วไป บุรุษจึงเขาถึงและ
ครอบครองสิทธิความเปนพลเมือง ลํา้หนาสตรีทกุยุคสมยั เชนในประเทศอังกฤษ 
ขบวนการผูหญิงเรียกรองสิทธิทางการเมืองในระบบรัฐสภา สิทธิในการเปน
นักบวชในนิกาย Church of England สิทธิทางเศรษฐกิจ และสิทธิพลเมือง
ดานอ่ืนๆ รวมท้ังสิทธิเหนือเน้ือตัวรางกายตน จุดสําคัญของการเรียกรอง คือ 
ใหรัฐและสังคม มองผูหญิงเปนปจเจกชนที่มีเจตจํานงเสรีและสามารถกําหนด
ชีวิตตัวเองได ทั้งในเร่ืองเจตจํานงทางการเมือง สังคม และการศึกษา ดังน้ัน 
กฎหมายและจารีตใดๆ ที่มีเน้ือหาสาระลดทอนและจํากัดสิทธิผูหญิงในฐานะ
ปจเจก พึงไดรับการทาทาย และเรียกรองใหมีการตรวจสอบร้ือถอน

ในตนศตวรรษท่ี 19 มีบันทึกวาผูหญิงอังกฤษมีสภาพตัวเปลาไมมีสิทธิ
ทีแ่ทจรงิใดๆ ทัง้สิน้ พวกเธอถูกปฏิบตัเิย่ียงสัตวเล้ียงของพอและสามี ดงัปรากฏ
วาการสืบทอดอํานาจภายในครอบครัว ผานการควบคุมแรงงาน ทรัพยสิน 
และเกียรติยศชื่อเสียง ซึ่งถูกกําหนดใหผานทางตระกูลฝายชาย (Mitchell, 
1987b; Duplatre, 1922) ในขณะเดียวกัน บุรุษเพศมีบทบาทและท่ีทางในโลก
นอกบานอยางเปนระบบ สงผลใหบรุษุเพศสามารถสถาปนาอํานาจเหนือผูหญิง
ในพ้ืนท่ีบาน และเปนเจาของอํานาจอธิปไตยในปรมิณฑลเศรษฐกิจและการเมือง
สาธารณะ อํานาจของผูชายจึงแผกวางไพศาล โครงการปลดปลอยผูหญิง
ของสตรีนิยมสายเสรีนิยมจึงปกหมุดสรางขอเสนอเปล่ียนแปลงโครงกรอบ
เชิงสถาบัน ทัง้ระบบคิด ทศันะ และกฎหมาย นกัคิดกลุมนีเ้ช่ือวาโครงสรางสังคม
ที่ออนตัวยอมมีทาทีตอนรับผูมาเยือนมากข้ึน เปดพรมแดนโลกของผูชายใหมี
ที่วางสําหรับอีกเพศหน่ึง ใหหญิงชายในฐานะมนุษยและพลเมืองของรัฐไดรับ
การปฏิบัติในการเขาถึงโอกาสและมีหลักประกันบนระบบคิดเดียวกัน

การขบัเคลือ่นใหเด็กและผูหญิงมสีทิธิและการเขาถึงสทิธิทางการศกึษา 
การมีงานทํา และการเปนตัวแทนทางการเมืองผานตัวบทกฎหมาย จงึกลายเปน
จารีตงานการเมืองในกลุมสตรีนิยมสายเสรีนิยมตั้งแตอดีตจนปจจุบัน (Acker, 

1987; Tong, 1989; Stromquist, 2003) การขยายพ้ืนท่ีการเขาถึงความรูและ
เปดโอกาสใหผูหญิงเขาถึงสิทธิการศึกษาระดับสูงและฝกอบรมในหลักสูตร
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เดียวกันกับบรุษุนัน้เปนเรือ่งสาํคัญ นกัสตรนียิมสายเสรนียิม อาทเิบต็ต ีไฟรเดน 
(Friedan, 1963) เช่ือวา ความเปนรองความเปนอ่ืนของผูหญิงถูกตอกย้ําจาก
การท่ีผูหญิงขาดโอกาสทางการศึกษาท่ีจะปลุกใหผูหญิงต่ืนจากภวังคหลงใหล
กับโลกภายในบาน ผูหญิงชนชั้นกลางถูกเรียกรองใหโบกมืออําลาการกักขัง
ตวัเองไวกับอาณาบริเวณโลกในบาน ทีก่ลอมใหผูหญิงลุมหลงอยูกับบทบาทแม
และเมีย ผูหญิงรุนหนุมสาวถูกช้ีชวนใหเดินทางเขาไปใชชวิีตในร้ัวมหาวิทยาลัย 
ทดแทนความใฝฝนหน่ึงเดียว คือ การเปนเจาสาว แม และเมีย ในหวง
ศตวรรษท่ี 20 สถาบันการศึกษาช้ันสูงจํานวนหน่ึงเร่ิมเปดประตูรั้วรับผูหญิง
เขาศึกษาในบางสาขาวิชา อยางกรณีของมหาวิทยาลัยวิสคอนซิล แมดิสัน 
ซึ่งกอตั้งขึ้นในป ค.ศ. 1848 ไดเปดใหผูหญิงเขาเรียนในวิทยาลัยการฝกหัดครู 
ในป ค.ศ. 1960 (Myers, 2002, p. 148)

อยางไรกต็าม โครงการการเมอืงของผูหญิงในสายเสรนียิม ทีเ่นนผลกัดัน
ผูหญิงเขาใชชีวิตในพื้นที่สาธารณะรวมกับบุรุษไดรับการวิจารณอยางตอเน่ือง
จากนักคิดสตรนียิมสายธารอ่ืน ขอวิจารณสาํคัญ คอื การวิเคราะหการปลดปลอย
ผูหญิงเชิงโอกาส มีจุดออน และมีความไมสมจริง อาทิ งานของ คิม โธมัส 
(Kim Thomas) (1990) (as cited in Khattak, 2011, p. 73) ไดโตแยงวา 
นักคิดสตรีนิยมสายเสรีนิยม มักเช่ือวาเมื่อผูหญิงอําลาชีวิตการเปนแมศรีเรือน 
และเร่ิมตนใชชีวิตประกอบอาชีพ เชน เปนนักกฎหมาย หรือ เปนแพทย สภาวะ
การถูกกดทับจะหลุดพนไปในคราเดียวกัน จุดออนสําคัญของการวิเคราะห
ปญหาผูหญิงของสตรีนิยมสายเสรีนิยมขางตน คือ การละเลยโครงสรางและ
อดุมการณเพศภาวะท่ีครอบงาํฝงลกึอยูในระบบสังคมชายเปนใหญ ซึง่สงอาํนาจ
ผานระบบสัญญะ ภาษา การจัดแบงพ้ืนท่ีและบทบาทระหวางหญิงชายท่ีขาด
ความยืดหยุน ที่ลวนรัดรึงโลกทัศนผูหญิงไวกับพ้ืนท่ีจําเพาะในบาน

ระยะตอมาพ้ืนท่ีโรงเรียนในความคิดของสตรีนิยมสายเสรีนิยมเริ่ม
ขยับขยาย และมีจุดรวมกับสตรีนิยมสายอ่ืนๆ มากข้ึน ซึ่งวิเคราะหโรงเรียน
เปนสถาบันค้ําจุนระบบความไมเทาเทียมใหดํารงอยู โดยเฉพาะการเติมวิธีคิด

และเจตคติแบบเหยียดเพศลงสูตวัเด็ก โรงเรียนพัฒนาและตอกย้ํา การแบงแยก
กีดกันพลเมืองบนฐานเพศภาวะ สรางภาพตายตัวฝงแนน และรวมไปถึง
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การเลือกปฏิบัติตางๆ นานา ซึ่งกีดก้ัน และสรางภาพดานลบตอบทบาทของ
เพศภาวะหญิง นักการศึกษาแนวสตรีนิยมสายเสรีนิยมเร่ิมศึกษาคนควา
ตาํราเรียน ชวิีตประจําวันของนักเรียนและการปฏิสมัพนัธระหวางครูและนักเรียน
แตละเพศ และตอมาจึงเร่ิมโจมตีโรงเรียนในฐานะหนวยผลิตซํ้าวิธีคิดชาย
เปนใหญ (Khattak, 2011) สอดคลองกับงานแซนดรา แอ็กเคอรที่ชี้วาการเมือง
ของสตรีนิยมสายเสรีนิยม ในประเด็นการศึกษาของผู หญิงน้ันไดทาทาย 
3 ประเด็นใหญๆ ดวยกัน 1) ความไมเทาเทียมทางโอกาส 2) การจัดการศึกษา
เพ่ือตอกย้ําภาพตัวแทนผิดๆ และ 3) การเลือกปฏิบัติและอคติของครูตอเด็ก
และผูหญิงในโรงเรียน (Acker, 1987, p. 423)

เม่ือทบทวนพฒันาการตนธารความคดิสตรนียิมสายเสรนียิมในแตละยุค 
กลาวไดวาการตอสูในยุคกอนและในคลืน่ลกูท่ี 1 สตรนียิมแนวเสรีนยิม มแีนวคิด
วาการศึกษาเปนรากฐานในการพัฒนาความมีเหตุผลในตัวผูหญิง ความมี
เหตุผลทําใหผูหญิงมีความเปนมนุษยที่สมบูรณ นอกจากน้ีความมีเหตุผลเปน
คุณลักษณะใจกลางของปจเจกชน สวนในคล่ืนลูกท่ี 2 สตรีนิยมสายเสรีนิยม
ใหความสําคัญกับการศึกษาท้ังเร่ืองสิทธิและโอกาสในการเขาถึงความรูที่เคย
สงวนไววาเปนความรูคูบุรุษ พรอมเสนอใหทบทวนการศึกษาที่สอแววมีอคติ
เพศภาวะโดยยกยองชายเหนือหญิง และการกลอมเกลาและปลูกฝงวิธีคิด
การแบงงานทางสังคมบนฐานเพศภาวะอยางตายตัว ซึง่มกัตรึงผูหญิงไวในโลก
ของ ‘บาน’ และ ‘งานบาน’ หรอืการสรางโลกและวิธีคดิกํากับใหผูหญิงรัดรึงตัวตน
และจิตวิญญาณไวกับความเปนแมและเมีย

นอกจากประเด็นการศึกษา สตรีนิยมสายเสรีนิยม ไดสรางขอถกเถียง
ที่เปดพ้ืนท่ียืนใหผูหญิงกาวเขาสูโลกสังคมการเมืองนอกระบบรัฐสภา พิธีกรรม
ศกัด์ิสทิธ์ิ และในพ้ืนท่ีสวนตัว เชน การเลือกคูครอง การหยาและสิทธิในการเล้ียงดู
บตุรธิดา ขจดัขอกีดก้ันในการเขาถึงตลาดแรงงาน มสีทิธิเสมอหนาในการรับคาจาง
และเขาถึงทรัพยากรในการดํารงชพี เชน อาชพี ทีด่นิ แหลงเงินทุน ระบบสวัสดกิาร 
และผลประโยชนจากการพัฒนาและนโยบายสาธารณะของรัฐ เปนตน

หัวใจของสตรีนิยมสายเสรีนิยมท่ีสําคัญอีกประการหน่ึง คือ การเมือง
ในสงัคมพลเมือง ระบบคิดของสตรีนยิมสายเสรีนยิม ซึง่องิแอบอยูกับอดุมการณ
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เสรนียิม เชือ่วาความเสมอภาคทางโอกาส ทัง้ในพ้ืนท่ีการเมือง เศรษฐกจิ ความรู 
และการศึกษา ของผูหญิงเปนจริงไดในระบบการเมืองเสรีนิยมประชาธิปไตย 
ซึ่งเปนการเมืองที่มีหลักประกันตอความเปนมนุษยและพลเมืองของผูหญิง
สูงสุด การตอสูของขบวนการสตรีนิยมในประเทศอังกฤษและอเมริกาจึงแทบ
เปนเน้ือเดียวกันกับขบวนการเรียกรองสรางความเขมแข็งใหสังคมพลเมือง 
พวกเขาตอตานการครอบครอง และการทําสงครามทีน่าํมาสูการสูญเสียในชวิีต
ของเยาวชน รวมทั้งการตอตานสงครามเวียดนาม การเมืองเหลาน้ีจับตองได
จากการเคลื่อนไหวของกลุม ‘the Women’s Liberation Movement’ ใน
สหรฐัอเมรกิาท่ีแจงเกิดในราวๆ ทศวรรษ 1960s ในชวงเวลาใกลเคียงกัน มกีลุม
ผูหญิงชนชั้นกลางจํานวนไมนอยท่ีรวมตัวกันเพ่ือแสวงหาวิถีสังคมสมานุภาพ
และเปนประชาธิปไตย ใฝสันติภาพ ภราดรภาพ

นกัเคล่ือนไหวในปกสตรีนยิม เริม่มองหาวธีิคดิและแนวทางการจัดองคกร
ทางการเมืองของผูหญิงนอกรัฐสภา การเมืองบนทองถนนของกลุมผูหญิงจาํนวน
ไมนอยจัดตั้งข้ึนมาใหม โดยแยกออกมาจากองคกรท่ีมีผู ชายเปนแกนนํา 
กลุมเหลาน้ีเริ่มสรางจารีตการรวมกลุมดวยวัฒนธรรมองคกรใหมๆ สรางจารีต
ที่มีแกนนําเปนผูหญิงและจัดองคกรในรูปแบบเครือขายแนวนอน เนนการ
ไมผกูขาดอํานาจไวทีศ่นูยกลาง มกีารวิพากษวิจารณโครงสรางองคกรแนวจารตี
วาเปนการจัดองคกรแบบรวบอํานาจการนําไวที่คนหมูนอย ตางจากองคกร
แนวนอนซ่ึงเปดโอกาสใหสมาชิกมีสวนรวมระดับเขมขนไดมากกวา องคกร
ที่นําโดยผูหญิงและมีสมาชิกเฉพาะผูหญิงยังถูกใหความหมายวาเปนพ้ืนท่ี
เฉพาะท่ีปลกุใหผูหญิงต่ืนรู สรางภาวะผูนาํ และจดัการศึกษาเพ่ือปลกูจติสํานึก
เชิงวิพากษ เปนการหวานเพาะเมล็ดพันธุการตอตานและตอรองกบัระบบอาํนาจ
นาํ สรางวาทกรรมการไมผกูขาดอาํนาจไวทีค่นหมูนอย ทาทีตอการเมอืงขางตน
นาํไปสูการจัดตัง้กลุมผูหญิงขึน้ในพ้ืนท่ีตางๆ จาํนวนมาก ทัง้ในโรงงาน ในโบสถ 
ในรั้วมหาวิทยาลัย (Mitchell, 1971; Myers, 2002)
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2.2 สตรีนิยมสายรากเหงา: ระบบชายเปนใหญ
และการตระหนักรูเชิงวิพากษ
แนวคิดสตรีนิยมสายรากเหงา (Radical feminism) ปรากฏตัวข้ึน

ในปลายศตวรรษท่ี 20 นักคิดคนสําคัญในกลุมนี้ อาทิ ซูลามิต ไฟรสโตน 
(Shulamith Firestone) ผูเขียนหนังสือชื่อ ‘Dialectic of Sex’ (1970) ไฟรสโตน 
(Firestone, 1970) เปนชาวแคนาดา แตเติบโตทางวิชาการและงานเคล่ือนไหว
ในสหรัฐอเมริกา ไฟรสโตนไดเสนอแนวคิดวิเคราะหสังคมตางไปจากทฤษฎี

มารกซสิต ทีม่อีทิธิพลทางความคิดอยูในโลกตะวันตกมากทีเดียว ในหวงเวลาน้ัน 
ทฤษฎีมารกซิสตเสนอแนววิเคราะหสังคมการเมืองผานแวนหรือมโนทัศน
ชนชั้น (class) โครงสรางสังคมจึงถูกนําเสนอเปนระบบชนช้ันท่ีอิงอยูกับ
การควบคุมและครอบครองปจจัยการผลิต เชน ที่ดิน ทุน แรงงาน แตทวา
ในหนังสือ ‘Dialectic of Sex’ ไฟรสโตนเสนอใหวิเคราะหสังคมท่ีเปนชนชั้นแหง
เพศภาวะ โครงการปฏิวัตขิองสตรีนยิมในสายรากเหงาจงึมุงไปทีก่ารขจัดลมลาง
ระบบสังคมชนชั้นแหงเพศภาวะ และจุดน้ีเองท่ีทําใหสตรีนิยมสายรากเหงา
ตางไปจากสตรีนิยมอีก 2 กระแสธารท่ีมีอิทธิพลทางความคิดอยางกวางขวาง
อยูในขณะน้ันและกอนหนาน้ัน

2.2.1 มโนทัศนระบบชายเปนใหญ
วีเนอร (Weiner, 1994, p. 145) เสนอวาสตรีนิยมสายรากเหงาไดเสนอ

การวิเคราะหตําแหนงของผูหญิงในความสัมพันธระหวางหญิงชายใหม ดังน้ี
1.  ระบบชายเปนใหญ เปนแกนหลักในการวิเคราะหการกดทับและ

เอารัดเอาเปรียบผูหญิง ตามรากศัพทเดิม ระบบชายเปนใหญ มีความหมายวา 
‘เปนกฎของผูเปนพอ’ (the rule of father) นักคิดสตรีนิยมไดนํา ‘ระบบชาย
เปนใหญ’ มาปดฝุนใชใหมเพ่ืออธิบายประวัติศาสตรการครอบงําและการมี
อาํนาจเหนือกวาของชนช้ันบรุษุเพศท่ีมตีอชนชัน้สตรีเพศ ไฟรสโตนวิเคราะหวา 
ระบบชายเปนใหญเปนระบบการครอบงําท่ีมีประวัติศาสตรตอเน่ืองยาวนาน

และคูขนานไปพรอมๆ กับระบบอํานาจอ่ืนๆ เชน ระบบชนชั้นนักสตรีนิยม
สายรากเหงา คอื ไฟรสโตน (Firestone, 1970) ไดวิเคราะหวา ระบบชายเปนใหญ 
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คือ ระบบความสัมพันธในสังคมที่เปนพ้ืนฐานท่ีสุด มีความเกาแกเปนปฐมบท
กวาระบบอํานาจนําระบบอ่ืนๆ ที่มีอยูในแตละชวงประวัติศาสตรสังคมมนุษย 
ไฟรสโตน มองวาระบบความสัมพันธแบบครอบงําอื่นๆ ไดวิวัฒนตอยอด
มาจากระบบชายเปนใหญ ระบบชายเปนใหญ ไดรบัการขนานนามวาเปนระบบ
ที่ผูชายมีอํานาจเหนือผูหญิงผานการควบคุมการผลิตซ้ําทางสังคม (social 
reproduction) ของผูหญิง ซึ่งไดแก การควบคุมผานกิจกรรมการสืบเผาพันธุ 
เชน ผลติลกู เล้ียงดูเด็กทารก การควบคุมเพศสัมพนัธ การแตงงาน และรางกาย
ของผูหญิง นักคิดสําคัญในกลุมนี้อีกคนหน่ึง คือ เคต มิลเล็ตต (Kate Millett) 
ที่ไดวิเคราะหวา ระบบชายเปนใหญดํารงอยูและสืบทอดตัวตนอยางเปนอิสระ
ไมขึน้ตอกบัระบบทนุนยิม หรอืกลาวอีกนัยหน่ึงสงัคมทนุนยิมจะมอียูหรอืลมสลาย
ไปจากโลกใบนี้ ระบบความสัมพันธชายเปนใหญยอมยังคงมีความสามารถ
ในการผลิตซํ้าตัวเองใหดํารงอยูอยางตอเน่ือง (Millett, 2016)

2.  สตรีนิยมสายรากเหงาไดเสนอสมมุติฐานเชิงทฤษฎีที่เชื่อมโยงกับ
มโนทศันชายเปนใหญวา ‘การครอบงาํของระบบชายเปนใหญมลีกัษณะเปนสากล 
(universal oppression) ดวยขอสมมุติฐานที่วาผูชายทุกคนครอบงํากดทับ
ผูหญิง เพราะฉะน้ันผูหญิงท้ังชนชัน้ ตกอยูในสถานะเดียวกัน คอืเปนผูถูกกระทํา 
หรือผูถูกกดทับครอบงําโดยระบบชายเปนใหญ สังคมประกอบสรางดวยชนช้ัน
ครอบงํา ซึ่งคือ เพศชายและชนช้ันท่ีถูกยึดและถูกปลนอํานาจไปจากตน ไดแก 
สตรีเพศ สตรีนิยมสายน้ีมีความเช่ือเร่ืองความเปนสารัตถะขางตน แมวา
จะยอมรับวาระบบชายเปนใหญไดวิวัฒนและสรางระบบสบืทอดในแตละบรบิท
สังคมวัฒนธรรมและยุคสมัยท่ีแตกตางกันของประวัติศาสตร รากเหงา
ความเหล่ือมลํา้ระหวางหญิงชายเกาะเก่ียวอยูกับปจจยัทางสรีระท่ีแตกตางของ
หญิงชาย โดยเฉพาะเม่ือวเิคราะหบทบาทการแบงงานและความคาดหวังทีส่งัคม
มีตอคนสองกลุมชนชั้นแหงเพศในปริมณฑลการผลิตซํ้าทางสังคม (social 
reproduction sphere) และผลกระทบของความแตกตางทางสรรีะและบทบาท
ขางตน

ความคิดของไฟรสโตนไดรับการโตแยงจากนักสตรีนิยมสายรากเหงา
ที่สําคัญอีกคนหน่ึง คือ เชอรรี ออรตเนอร (Sherry Ortner) (1974) ที่สราง
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แนววิเคราะหเชิงโตแยงวา การท่ีผู หญิงถูกทําใหเปนเพศตัวแทนในพ้ืนท่ี
การผลิตซํา้ทางสังคมมไิดเกิดจากปจจยัทางสรีระอยางตรงไปตรงมา แตเกิดจาก
กระบวนการตีความของสงัคมเกีย่วกับสรรีะของผูหญิงวามสีภาวะเปนธรรมชาติ 
จงึมอิาจแปรเปล่ียนได ในขณะท่ีสงัคมใหความหมายวาสรีระของผูชายเปนเร่ือง
ของวัฒนธรรมและความมีเหตุมีผล ทําใหสรีระของชายไดรับการตีความและ
ใหความหมายอยางพลวัตมากกวา

ออรตเนอร (Ortner, 1974, p. 69) ขยายความการปฏิบัติการกดผูหญิง
ไปสูสถานะรอง ซึง่ปรากฏในแตละวัฒนธรรมวาสามารถสบืเสาะไดใน 3 รปูแบบ
ดวยกัน ไดแก 1) องคประกอบทางดานอุดมการณและภาษาท่ีมักตอกย้ํา
ความไรคาของผูหญิงผานตัวบทบาท ชวิีตประจาํวัน และงานท่ีผูหญิงรบัผดิชอบ 
เชน การทําใหงานบานดูดอยคากวางานท่ีมีผลผลิตทางเศรษฐกิจ ซึ่งนับมูลคา
ทางตัวเงินได 2) องคประกอบดานสัญญะ และ 3) สุดทาย เปนการจัดระบบ
ทางสังคมที่ไดผลักผูหญิงออกจากพ้ืนท่ีทางสังคมและวัฒนธรรมที่ไดรับการ
ใหคุณคาสูง ในประเทศไทย บทความเรื่อง ผาขาวมากับผาซิ่นและกางเกงใน 
ที่เขียนโดยนักคิดสยามยุคปจจุบัน คือ นิธิ เอียวศรีวงศ (2538) สะทอน
ความเปนรองของผูหญิงสยามและไทย ผานสญัญะทางวัฒนธรรมไดกระจางชดั
ที่วา ตราบใดที่ผาขาวมายังตากอยูบนราวตากผาบน/เหนือกางเกงในผูหญิง
ทัว่ท้ังเมืองไทย ตราบน้ันปญหาสังคมท่ีเกิดจากการกดทับผูหญิงยังตองดาํรงอยู
ตอไป

2.2.2 การศึกษาเพื่อปลูกการตระหนักรูเชิงวิพากษ
ขอเสนอที่สําคัญของสตรีนิยมสายรากเหงาตอการคัดงางระบบชาย

เปนใหญ คือ การสรางระบบการศึกษาท่ีวางชีวิตและประสบการณการตอสู
ของผูหญิง เปนแกนกลางของการจัดการศึกษา เพ่ือใหผูหญิงเกิดการตระหนักรู
และเขาใจการดํารงอยูและการสืบทอดการครอบงําของระบบชายเปนใหญ 
อีกนัยหน่ึง คือ การศึกษาของผูหญิง เปนกระบวนการร้ือถอนระบบการศึกษา

แบบเกาท่ีทําหนาท่ีเปนสถาบันถายทอดความรูและอุดมการณชายเปนใหญ
สูตัวผูหญิงและสังคมโดยรวม
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สตรีนิยมสายรากเหงาชี้วา การศึกษาท่ีดําเนินอยูในสังคม เปนสถาบัน
สบืทอดความรูของผูชาย ทีส่กัดตอยอดมาจากประสบการณและชีวิตของผูชาย 
ทีอ่นัตรายท่ีสดุก็ตรงทีส่งัคมเชือ่วาความรู ประสบการณ และวิถีชวิีตผูชาย เปนกลาง
และเปนประสบการณรวมของทุกๆ คน สเปนเดอร โตแยงอยางเผ็ดรอนวา 
หมูผูชายไดสรางมโนทัศนปลอมๆ ใหพวกเราหรือผูหญิงมองโลกไมรอบดาน 
บิดเบ้ียวไปจากความเปนจริง ความพรองของวิธีคิดตลอดจนการมองโลกและ
ชีวิตเกิดขึ้น เพราะผูชายมีมุมมองการทําความเขาใจโลกอิงกับชนชั้นบุรุษเพศ
อยางตายตัว ที่สําคัญกวาน้ัน ชนชั้นบุรุษเพศไดผสานพลังอํานาจนําท่ีตน
ครอบครองทัง้ในพ้ืนท่ีสวนตัว และสาธารณะ สถาปนาขอสรปุรวบยอดใหสงัคม
เชื่อวา มุมมองที่ไมสมประกอบพิกลพิการท่ีผู ชายสรางข้ึนมาอธิบายโลก 
คอื เครือ่งมอืการเขาถึงความจริงท่ีสมบรูณสงูสดุปราศจากขอสงสัย (Spender, 
1982 as cited in Khattak, 2011, p. 73)

สตรีนิยมสายรากเหงา ไดสรางระบบคิดเก่ียวกับการศึกษาใหม เปนการ
ศึกษาท่ีวางอยูบนมวลประสบการณชีวิตผูหญิง มีเจตนารมณใหการศึกษา
ตั้งคําถาม และสราง ‘การตระหนักรูเชิงวิพากษ’ อยางแทจริงขึ้นในมโนธรรม
สํานึกของบรรดาผูหญิง การศึกษาเพ่ือ ‘การตระหนักรูเชิงวิพากษ’ ไดรับการ
พัฒนาข้ึนต้ังแต ทศวรรษ 1960s นยัหน่ึงของการศึกษาเพ่ือ ‘ปลกูการตระหนักรู
เชิงวิพากษ’ คือ การสานเสวนาแลกเปล่ียนแบงปนขอมูลประสบการณดานลึก
ที่ผูหญิงเผชิญอยูดานใน ซึ่งมักถูกเก็บซอนไวอยางมิดชิด ทั้งดานท่ีทุกขยาก
เสียเปรียบ ซึมเศรา หวาดกลัว ไรคุณคา และดานท่ีสะทอนพลังภายใน
ทีป่รารถนาตอตาน ดิน้รน มคีวามหวงัและจนิตนาการใหมๆ  ตอตวัเองและสงัคม
รอบขาง (Mitchell, 1971) อเล็กซ ซูลมาน (Alex Shulman) (1980) กลาววา 
การศึกษาของผูหญิง โดยเน้ือแท คือ กระบวนการท่ีทําใหเราไดเขาถึงความจริง
เก่ียวกับความรูสกึนึกคิดของผูหญิง เขาใจในตวัผูหญิงวาผูหญิงมองชวิีตตวัเอง
และมองโลกอยางไร เง่ือนไขอะไรที่ผลักใหผูหญิงเปนและดํารงอยูในสถานะ
เชนน้ี เราผูหญิงไดมีบทบาทตอโลกท่ีเราอยูอยางไร การศึกษาตองทําใหผูหญิง

กลาเผยความรูสึกดานลึกตอตัวเอง โดยปราศจากความหวาดกลัว
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ซูลมาน (Shulman, 1980) ย้ําวาความรูเชนน้ีตองไดมาจากการสํารวจ
ตรวจสอบประสบการณสวนตัวในสวนลึกท่ีสุดของผูหญิงอยางซื่อสัตย มิใช
เขาใจวาเราควรรูสึกตอความรู สึกของตัวเองอยางไร การชวยกันแบงปน
ประสบการณสวนลึกของผูหญิงในสถานการณตางๆ ยังเปนการเมือง เนือ่งจาก
การแบงปนอารมณความรูสึก และเง่ือนไขตางๆ ที่ตอกย้ําใหผูหญิงจมปลัก
อยูกับสภาพปญหา ยอมผลกัผูหญิงท่ีมปีระสบการณรวมกันไปสูการหาทางออก
ในลกัษณะกลุมกอน กาวขามภาวะโดดเด่ียว การศึกษาเพ่ือสราง ‘การตระหนักรู
เชงิวิพากษ’ จงึเปรียบเสมือนพ้ืนท่ีทีผู่หญิงมาสมุหวัประดิษฐสรางวาระการเมือง 
เพ่ือเปลี่ยนแปลงตําแหนงแหงท่ีผูหญิงเองเสียใหม

ดงันัน้โจทยการเมอืงการศกึษาทีส่าํคัญย่ิงของสตรนียิมสายรากเหงาคอื 
เร่ืองความรู แมรี โอเบรียน (Mary O’Brien) (1983) โตวา เปาหมายการศึกษา
แนวสตรีนยิม มใิชเพียงเร่ืองของการตอบโตเพ่ือการเขาถึงความรูประเภทเดียวกับ
บุรุษเพศ และมิใชเร่ืองการเขาถึงอํานาจ และความม่ังคั่งอยูดีกินดี ทวา คือการ
ยึดพ้ืนท่ีหวัหาดสรางความรูบนญาณวิทยาใหม และใชความรูชดุใหมไปท่ิมแทง/
โครงสรางเพศภาวะ ที่เปนวิถีทางวัฒนธรรมแบบครอบงําใหสั่นคลอนและ
สลายตัวไปในที่สุด

ในปลายศตวรรษ 1970s ขอเสนอทางทฤษฎีของสตรีนิยมสายรากเหงา
ไดรบัการยอมรบัอยางกวางขวาง และมคีวามโดดเดนท่ีสดุของหวงการเคล่ือนไหว
ของสตรีนิยมในคลื่นลูกท่ี 2 ในสังคมอเมริกันและอังกฤษ มีการบันทึกวา
เกือบทุกเมืองใหญในประเทศอังกฤษ ผูหญิงไดรวมตัวเปนกลุมเล็กๆ มีการ
จัดองคกรแบบหลวมๆ และพบปะกันในเวทีสัมมนาระดับชาติ จนนําไปสูการ
เคล่ือนไหวเร่ืองการทําแทงเสรีบนความพึงปรารถนาและจําเปนของผูหญิง 
ตอมาการเคล่ือนไหวขยายประเด็นสูเพศวิถี สทิธิอนามยัเจริญพันธุ ความรุนแรง
จากผูชาย การเขาถึงการจางงานและเง่ือนไขที่เลวรายในการทํางาน รวมถึง
การเรียกรองใหมีการจัดต้ังสถานเล้ียงเด็กเปนตน (Shulman, 1980)

ในพ้ืนท่ีการศึกษา ผูหญิงกลุมเล็กกลุมนอยไดจัดการศึกษา ‘สรางการ

ตระหนักรูเชิงวิพากษ’ โดยตนเองข้ึนนอกรั้วโรงเรียน สวนการศึกษาในระบบ
โรงเรียน สตรีนิยมสายรากเหงาทาทายชุดความรูและความเช่ือเดิม พรอมกับ
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นาํเสนอความรูบนญาณวิทยาผูหญิง เชน ชีใ้หเห็นวาภาวะท่ีเด็กหญิงไมสามารถ
เรียนรูในวิชาวิทย - คณิตศาสตรไดดี ไมไดเกิดจากสติปญญาบกพรอง แตเปน 
ผลพวงจากอคติที่ฝงอยูในตัวครู ซึ่งครูไดรับการปลูกฝงเร่ืองบทบาทและพ้ืนท่ี
ของผูหญิงตามแนวจารีต ครูเหลาน้ีจึงมีจินตนาการตอผูเรียน ที่เปนเด็กหญิง 
คือ การเรียนเพ่ือเปนเมียและแมที่ดี ครูมีแนวโนมความคาดหวังใหเด็กหญิง
สนใจวชิาการดานวิชาวิทย - คณิตศาสตรนอย ครขูาดการทุมเท และไรความหวัง
ทีป่ลกุปนเด็กหญิงใหหลงใหลตอวชิาการดานวิทย - คณิตศาสตร นกัการศึกษา
ทีไ่ดรบัอทิธิพลทางความคดิในสตรนียิมสายรากเหงา ชีใ้หเห็นตวัแบบความคดิ 
ความสัมพันธทางอํานาจในหองเรียน ระหวางครูและนักเรียน และตําราเรียน
อยางนาสนใจวา มกัเนนไปทีก่ารถายทอดจารีตการแบงงานกันทํา (social/gender 
division of labour) ในสังคมบนฐานเพศภาวะอยางตายตัว เนนปลูกฝง
อุดมการณความเปนหญิงท่ีเกาะเก่ียวกับความเปนแมศรีเรือน ผูตาม และ
การเช่ือฟงผูปกครอง (Khattak, 2011)

สตรีนิยมสายรากเหงามองขามโจทยการศึกษาท่ีเปนขอเสนอของ
สตรนียิมแนวเสรีนยิมทีเ่นนความเสมอภาคทางโอกาส และเขาไปชวงชงิความรู
กระแสหลักเพ่ือแทรกตัวเขาสูอาณาบริเวณเศรษฐกิจ และการเมือง ทวานักคิด
กลุมนี้ มุงตรวจสอบ รื้อถอนความรูเร่ืองเพศภาวะในโรงเรียน ความรูที่ผลิตซํ้า 
อุดมการณ ภาษา และวิธีคิด ซึ่งใหผูหญิงอยูอยางหวาดกลัว จนไมอาจเขาถึง
ความรูที่เปนพลังความหวัง กระตุนเจตจํานงเสรี และการอยูโดยปราศจาก
ความกลัวได

สรุปไดวา สตรีนิยมสายรากเหงาไดสรางคุณูปการตองานทางทฤษฎี
และการเคล่ือนไหวของกลุมผูหญิงและสตรีนิยมในระยะตอมา การศึกษาเพ่ือ 
‘สรางการตระหนักรูเชิงวิพากษ’ และญาณวิทยาความรูใหม ที่ตั้งคําถามกับ
จกัรวาลความรูของระบบชายเปนใหญ มบีทบาทสาํคัญในการบมเพาะความคิด
ในการมองตน และมองประเด็นปญหาท่ีรุมเราผูหญิงกลุมตางๆ การเมืองของ
ผูหญิงจึงขยายประเด็นจากการเรียกรองสิทธิความเปนมนุษยและพลเมืองของ

รัฐสมัยใหมภายในกรอบอํานาจและโครงสรางเดิม มาสูการเรียกรองขยาย
มโนทัศนสทิธิเพ่ือปรบัปรงุเง่ือนไขและวิถีชวิีตของผูหญิงในมติใิหม คอืการทําให

46



ปญหาและความปรารถนาของผูหญิงในพ้ืนท่ีสวนตัวเปนการเมือง (personal 
is political) เชน เร่ืองเพศวิถี สิทธิอนามัยเจริญพันธุ ความรุนแรงจากผูชาย 
และสถานเล้ียงเด็ก ซึง่กอนหนาน้ีไดรบัการจดัวางใหเปนประเด็นสวนตัวเทาน้ัน

2.3 สตรีนิยมสายมารกซิสตและสังคมนิยม: 
โรงเรยีนและการผลิตซํ้าความสัมพันธเพศภาวะ
แนวคิดสตรีนิยมสายมารกซิสตและสังคมนิยม (Marxist - socialist 

feminism) อธิบาย การถูกเอารัดเอาเปรียบและการกดข่ีผูหญิง เช่ือมโยงกับ
รปูแบบการเอารัดเอาเปรียบของระบบทนุนิยมตอชนชัน้แรงงาน มโนทศันชนชัน้ 
เปนการจําแนกกลุมทางสังคม บนฐานสิทธิและอํานาจ เหนือปจจยัทางเศรษฐกิจ 
แนวคิดสตรีนิยมสายมารกซิสตและสังคมนิยมเสนอ มโนทัศน ‘งาน’ (work) 
ที่ไดรับคาจางและไมไดรับคาจาง เปนทุนทางทฤษฎีและความรู ตลอดจน
วิเคราะหการขูดรีดเอารัดเอาเปรียบผูหญิง วิเคราะหตําแหนงแหงท่ีของผูหญิง
ในความสัมพันธทางเศรษฐกิจ และอธิบายอิทธิพลของระบบคิดการจําแนกพ้ืนท่ี
ทางสงัคมออกเปน 2 ปรมิณฑล อยางตายตัว คอื ในบานและนอกบาน (private 
and public spheres) ในมุมมองของทฤษฎีมารกซิสตและสังคมนิยมนั้น 
โลกในบานและนอกบาน คือ ปริมณฑลการผลิตและการผลิตซํ้า (production 
and reproduction spheres) โลกในบานคือ โลกชีวิตผูหญิง เปนปริมณฑล
การผลิตซํ้า

แนวคิดการแยกข้ัวพ้ืนท่ีทางสังคมและกิจกรรมทางเศรษฐกิจแบบคูตรงขาม 
สงผลตอมาแกอํานาจในการกําหนดชีวิตตัวตนและพ้ืนท่ีทางสังคมของผูหญิง 
โดยการกันผูหญิงอยูนอกพ้ืนทีส่าธารณะและกิจกรรมทางเศรษฐกจิทีส่รางมลูคา
แลกเปล่ียน ผูหญิงกลายเปนสวนเกินอยูนอกเหนือความสัมพันธทางการผลิต
ระหวางทุนและแรงงาน สถานะของผูหญิงท่ีถูกรัดรงึไวในโลกของงานการผลิตซํา้ 
มฐีานะเปนผูกระทําการทางเศรษฐกิจหรอืทาํงานท่ีไมไดรบัคาจาง เง่ือนไขพ้ืนท่ี
ของผูหญิง กระทําใหผูหญิงถูกเอารัดเอาเปรียบเชิงซอนเมื่อระบบเศรษฐกิจ

แบบทุนนิยมเกิดการขยายตัว (Acker, 1987; Weiner, 1994) ดังน้ันสตรีนิยม
สายมารกซิสตและสังคมนิยม วิเคราะหภาวะไรตัวตนของผูหญิงในตําแหนง
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แหงที่ของผูหญิงในระบบเศรษฐกิจแบบเงินตรา และในบทบาทการผลิตซํ้า
และการกดทับผูหญิงในสถาบันครอบครัว

มเิชล บารเร็ตต (Michele Barrett) (1980) ทีเ่ปนนักคิดคนสําคัญยุคตนๆ 
ในกลุมนี้ไดผลิตงานเขียน ชื่อ ‘Women’s Oppression Today’ งานช้ินน้ีไดตีโต
การศึกษาระบบโรงเรียนคอนขางรุนแรง เธอวิเคราะห โรงเรียนสาธารณะ ซึ่งรัฐ
เขามามีอํานาจเบ็ดเสร็จ ทั้งกําหนดระบบความรู ออกแบบทุนมนษุย และสราง
วัฒนธรรมองคกรราชการ วาเปนสถาบนัและกลไกของรฐัอยางเบด็เสรจ็เดด็ขาด 
โรงเรียนเปนตัวแสดงท่ีมีบทบาทไมมากไปกวา โรงบมอุดมการณอํานาจนํา 
และภูมิปญญาท่ีคอยกลอมเกลาผูเรียนจนจํายอมตอการดํารงอยูของชนชั้น
กระฎมพี และระบบสังคมชนชั้นท้ังระบบ บาน คือ หมอนรองกระดูกชั้นดีของ
ระบบทุนนิยม เปนโรงงานผลิตแรงงาน และแรงงานสํารอง และผลิตซํ้าแรงงาน
รุนใหมเขาสูระบบโดยปราศจากตนทุนทางเศรษฐกิจ ตําแหนงผูหญิงในพ้ืนที่
สวนตัวเปนตัวแสดงท่ีอยูเบื้องหลัง คอยหนุนระบบเศรษฐกิจแบบทุนนิยม
ใหเคล่ือนไปขางหนา โดยไมสะดุดขาตัวเองหกลมหัวท่ิม ในแงนี้ระบบทุนนิยม
ไดประโยชนจากผูหญิง โดยการวางผูหญิงไวเปนแรงงานสํารอง สถานะแรงงาน
สํารองจะถูกดึงเขาสูระบบการผลิตเพ่ือสรางมูลคาแลกเปล่ียนในยามจําเปน 
เชน ในภาวะสงคราม เมือ่แรงงานชายถกูสงไปทาํสงครามอยูในสนามรบแนวหนา 
ระบบเศรษฐกิจจะดึงแรงงานสํารองออกจากพ้ืนท่ีบานไปอยูในโรงงาน แตเมื่อ
สงครามจบสิ้น แรงงานสํารองจะถูกผลักกลับเขาคอกตามเดิม

การวิเคราะหขางตน เปนการนําประสบการณจากการท่ีผูหญิงถูกจัดการ
ในภาวะสงครามโลกท้ัง 2 ครั้งท่ีผานมา ซึ่งผูหญิงท้ังในประเทศตะวันตก และ
ในแถบเอเชีย เชน เกาหลี ญ่ีปุน ตางถูกกระทําใหอยูในฐานะแรงงานสํารอง 
อยางไรก็ตาม ตัง้แตหลงัสงครามโลกคร้ังท่ี 2 เปนตนมา แรงงานหญิงกลายเปน
พลังหลักในการผลิตของประเทศกําลังพัฒนา ทวานักคิดกลุมนี้ชี้วา ความเช่ือ
วาผูหญิงเปนแรงงานสํารองไดถูกทําใหเปนอุดมการณและวาทกรรมหลัก
ไปเรียบรอยแลว ระบบทุนนิยมสถาปนาอุดมการณดังกลาวข้ึน เพื่อหอหุม

ปฏบิตักิารการเอารัดเอาเปรียบแรงงานหญิง ใหอยูแบบจาํยอม ขาดความม่ันคง
ในการทํางานและไรอํานาจตอรอง อุดมการณสรางผูหญิงเปนแรงงานสํารอง 
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ควบคุมผูหญิง ใหทํางานในสายการผลิตอยางไรตัวตน มีตําแหนงระดับลางสุด
ขององคกรการผลิตสมยัใหม และในสายพานการผลิตแบบยืดหยุน ซึง่แผกระจาย
ตามใตถุนบานในประเทศกําลังพัฒนา

ในงานน้ี บารเร็ตต (Barrett, 1980 as cited in Khattak, 2011, p. 75-76) 
ยังไดนาํเสนอการผลติซํา้ความสมัพันธเพศภาวะท่ีกระทําผานโรงเรียน 4 ระนาบ
ดวยกันคือ

1. โรงเรียนผลิตและตอกย้ําอุดมการณชายเปนใหญจนกลายเปน
อุดมคติของผูคนในสังคม การกลอมเกลาเด็กหญิงชายใหมีพฤติกรรมและ
คณุลักษณะอันพึงประสงคจนมคีวามเปนหญิงและชายตามอุดมคติอยางพรอม
สมบูรณ

2. โรงเรียนเปนตัวแบบจําลองโครงสรางสังคมบุรุษเพศนิยม โรงเรียน
มีชนชั้นปกครองหรือผูนําองคกร เชน ครูใหญ ผูอํานวยการ และอธิการบดี 
เปนบรุษุเพศ มคีรใูนปกครองจาํนวนมากท่ีเปนผูหญิง ครูผูหญิงไดรบัการวาจาง
มาทํางานดานวิชาชีพการสอน และไดรับการจัดสรรงานการสอนในระดับชั้น
เด็กเล็ก ที่เนนสาระทางวิชาการนอย

3. โรงเรียนเปนองคาพยพท่ีสรางลูว่ิงใหเด็กๆ แตละเพศว่ิงไปตามลู
ที่สังคมชายเปนใหญไดออกแบบไวอยางขาดความยืดหยุน โนมนาวเด็กผูหญิง
เขาเรียนในสายวิชาการเรือน ศิลปะ ภาษา สวนเด็กผูชายจะถูกผลักเขาไปสู
ชองทางดาน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีเพ่ือเตรยีมเขาสูแรงงาน
ในภาคการผลิตตอไป

4. โรงเรียนโอบอุมความรูบนญาณวิทยาผูชายจนมีอาํนาจเหนือความรู
ชดุอืน่ๆ ผานการปฏิบตักิารท้ังในระบบโรงเรยีน โลกทํางาน และในวถีิชวิีตประจาํวัน 
การท่ีความรูที่วางผูชายเปนศูนยกลางมีอํานาจนําในโรงเรียนน้ัน ยอมสอนให
เด็กๆ เขาใจวา ความรูและมุมมองตอโลกและตอตัวเอง ที่ถายทอดอยูใน
หองเรยีนมีความเปนกลาง ปราศจากอคตแิละมสีภาพเปนวัตถุวิสยั ซึง่ บารเรต็ต 
โตแยงวาในความเปนจริงการสอนท่ีเปรียบเสมือนพิธีกรรมอันศักด์ิสิทธ์ินั้น

ไดพรางความเปนจริงแทของความรู ที่เต็มไปดวยการหลงอยูในความยิ่งใหญ
ของผูชาย มีอคติและแฝงดวยลัทธิเหยียดเพศหญิง

49



สวนอารน็อต (Arnot, 1981) ไดเขารวมถกเถียงในทํานองเดียวกันวา 
โรงเรียนผลิตซํ้า การแบงงานทางสังคมและเพศภาวะใหมีความสืบเน่ือง 
เพ่ือจรรโลงคํ้ายันโครงสรางเพศภาวะท้ังในโลกของงานและโลกในบาน เชน
โรงเรียนในประเทศอังกฤษเนนสอนใหเด็กหญิงมีระบบคิด ความรู และทักษะ
ความเปนแม ตั้งแตในระดับชั้นเรียนตนๆ ทักษะท่ีเด็กหญิงไดรับจากโรงเรียน
จึงเปนทักษะไรฝมือ สอดรับกับระบบโรงงานท่ีตองการจางผูหญิงไปทํางาน
ในสายพานการผลิตระดับลาง ผูหญิงเปนแรงงานสํารอง กลายเปนฟนเฟอง
ที่ไรอํานาจการตอรองในระบบทุนนิยมในทายท่ีสุด

โดยสรุป การสํารวจแนวคิดสตรีนิยมทั้ง 3 กระแสหลัก ประมวลไดวา
ขอถกเถียงเร่ืองการศึกษาของผูหญิงในสตรีนิยม 3 สายธารความคิดขางตน 
มีคุณูปการทั้งตอการเมืองของผูหญิงดานการศึกษา และตอการสรางความรู
ทางวิชาการบนญาณวิทยาผูหญิง และการศึกษาเพ่ือสรางจติสาํนึกเชิงวิพากษ 
ทีว่างผูหญิงเปนศูนยกลางและเปนผูกระทําการ นอกจากน้ี ในชวงหลังมกีระแส
ทีช่วนใหคดิวา การประยุกตใชสตรนียิมหลายๆ แนวคดิ เพ่ือวเิคราะหความเปน
รองของผูหญิง ทั้งในพื้นท่ีการศึกษาและปริมณฑลชีวิตอื่นๆ เปนเร่ืองจําเปน
ที่กอใหเกิดคําถามและการเมืองใหมๆ สตรีนิยมรุนหลัง อาทิ Black feminism, 
Islamic feminism, Third World feminism และงานวิชาการยุคตอมาเผยวา 
การวิเคราะหที่ใชจุดยืนและแนวคิดหลากสายธารความคิด ทําใหเห็นประเด็น
เพศภาวะ และความสัมพันธเพศภาวะ มคีวามซบัซอน หลากหลายรูปแบบมากข้ึน 
มีความไมหยุดนิ่งของความคิดที่ปรารถนาจะทําความเขาใจความสัมพันธ
ทางอํานาจระหวางเพศภาวะ วิธีคดิใหมโนมเอยีงท่ีจะไดรบัอทิธิพลจากแนวคิด
สตรีนิยมสายหลังสมัยใหม (Postmodern feminism) นักสตรีนิยมสายหลัง
สมัยใหมสนใจเรื่องการใชภาษา วัฒนธรรม และวรรณกรรมตางๆ ปฏิเสธ
ความเปนสากลของผูหญิง และท่ีมาของความรู ที่สกัดมาจากประสบการณ 
อารมณความรูสึกของผูหญิงชนชั้นกลางผิวขาว นักสตรีนิยมหลังสมัยใหม
ยังเสนอใหตรวจสอบ ‘ความแตกตาง’ ของผูหญิงในแตละตําแหนงแหงท่ีอยางจริงจัง

เพ่ือเชือ่มโยงกับประสบการณและความรูของผูหญิง ทีจ่าํเพาะเจาะจงมากย่ิงข้ึน 
นกัคิดกลุมนีป้ฏเิสธแกนแทของผูหญิงในลกัษณะหน่ึงเดียว เสมอมมุมองใหเห็น
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ความหลากหลายและการมีพลวัตในความเปนหญิง เน่ืองจากผูหญิงเปน
สิ่งประดิษฐทางสังคมวัฒนธรรม อัตลักษณผูหญิงจึงเลื่อนไหล ไมคงรูป และ
เกาะเก่ียวอยูกับอัตลักษณอื่นๆ นอกจากน้ียังมีขอเสนอเก่ียวกับการเคล่ือนไหว
ทางการเมืองของผูหญิงทีน่าสนใจหลายๆ ประเด็นเชน การมุงเปาการปลดปลอย
ความเปนรอง ความเปนอืน่ ทีเ่นนการทํางานผานวาทกรรม และภาษา การร้ือถอน
ทําลายลางอัตลักษณของปจเจกบุคคล ตอมาแนวคิดหลังสมัยใหม ยังสงผล
ใหความขลังของ ‘ผูหญิง’ ในฐานะที่เปนกลุมและเปนชนชั้นบนฐานเพศภาวะ 
ถูกตรวจสอบมากข้ึน แนวคิดสตรีนิยมสายหลังสมัยใหม สรางขอเสนอวา 
‘ผูหญิง’ มีอัตลักษณกระจัดกระจาย เล่ือนไหล เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา 
ความเปนสากลของผูหญิง และประสบการณรวมแบบสากลของผูหญิงจึงถูก
ทาทายอยางหนัก จากผูกระทําการหนาใหมๆ  ในขบวนการเคล่ือนไหวสตรีนยิม
ยุคปลายศตวรรษท่ี 20 (Tong, 1989; Weiner, 1997; 2004; Khattak, 2011)
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บทท่ี 3
เพศภาวะ 
และศาสตรการสอนสตรีนิยม 



บทนีน้าํเสนอแนวคดิและมโนทศันเพศภาวะท้ังทีเ่ปนโครงสรางวัฒนธรรม 
ระบบสัญญะและคุณลักษณะสวนบุคคล และศาสตรการสอนสตรีนิยม 
ซึ่งเก่ียวโยงกับชุดคําถามสําคัญวาดวย ‘ความรู’ ‘อํานาจ’ และ ‘การปฏิบัติการ
ทางการเมือง’ ของสตรีนิยมและขบวนผูหญิง ในบริบทสากลและสังคมไทย 
ทั้งปริมณฑลการศึกษาและการพัฒนาสังคม

3.1 เพศภาวะ
เพศภาวะ (Gender) ในโลกตะวนัตกแรกเริม่เปนคาํท่ีใชแยกเพศหญิง/ชาย 

สามัญท่ัวๆ ไปจนกระท่ังราวๆ ทศวรรษ 1960 คํา ‘เพศภาวะ’ มีความหมาย
ในทางสังคมศาสตร คือเพศทางสังคม และวัฒนธรรม ซึ่งครอบคลุมบทบาท
ทีแ่ตละเพศถูกคาดหวัง และการกระทําใหเกิดความตอเน่ืองในแตละเพศ ตางจาก 
คํา ‘เพศ’ ที่หมายถึง เพศทางดานสรีระ (sex) ปจจุบัน คาํ ‘gender’ ไดรับการ
ถอดความเปนคําไทยอยูหลายคําดวยกัน อาทิ เพศภาวะ เพศสภาพ เพศสภาวะ 
บทบาทหญิงชายในงานช้ินน้ีใชคํา ‘เพศภาวะ’ นัยยะของคําไทยท่ีกลาวถึง 

ลวนเปนการสรางภาษาท่ีใหเกิดการรับรูความหมายกวางๆ เก่ียวกับความหมายของ 
คาํ ‘gender’ วา คอื เพศท่ีถูกกําหนดและประดิษฐสรางโดยสังคมและวัฒนธรรม
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โจแอน สกอตต (Joan Scott) (1986, p. 1054) เขียนไวในงานชื่อ 
‘Gender: A Useful Category of Historical Analysis’ วา นกัสตรนียิมในประเทศ
สหรัฐอเมริกา ใชคํา ‘เพศภาวะ’ คอนขางแพรหลายมากอน ป ค.ศ. 1986 หัวใจ
ของการนําคํา ‘เพศภาวะ’ มาใช ใน 2 บริบท คือ 1) เพ่ือยืนยันคุณลักษณะ
ทางสังคมของคนแตละเพศ นักสตรีนิยมตองการปฏิเสธความเช่ือและแนวคิด
ที่ว าปจจัยทางกายภาพเปนตัวกําหนดความแตกตางของคนแตละเพศ
อยางเบ็ดเสร็จ พวกเขาตองการนําเสนอวา สังคมคือผูกระทําการประดิษฐ
สรางความหมายข้ึนมา เพ่ือจําแนกแยกแยะความแตกตางระหวางคนสองเพศ
สรรีะในดานตางๆ อาทิ คณุสมบตั ิคณุลักษณะ บทบาท พ้ืนท่ี และความคาดหวัง 
และ 2) นําคํา ‘เพศภาวะ’ มาใชเพ่ือเนนมิติความสัมพันธความเปนหญิง/ชาย 
ซึง่ปจจบุนั มกีารยอมรับกันวา ‘gender’ มมีากกวาสองเพศภาวะ สงัคมไทยเอง
ยอมรับสถานะขางตนในระดับสถาบัน อาทิในรัฐธรรมนูญปพุทธศักราช 2550 
และในพระราชบัญญัติความเทาเทียมระหวางเพศ พ.ศ. 2558

สวนในแวดวงของสตรีศึกษา มีการใชคํา ‘เพศภาวะ’ ที่เฉพาะมากข้ึน 
คือ เปนมโนทัศนวิเคราะหความสัมพันธหญิงชาย ที่ผู หญิงและผูชายถูก
ใหความหมายเก่ียวของแบบคูสัมพันธ จนทําใหไมอาจเขาใจเพศใดเพศหน่ึงได 
โดยท่ีไมศกึษาเร่ืองราวของคนท้ังสองเพศภาวะ สกอตต (Scott, 1986, p. 1054) 
อางวา นักสตรีนิยมสายประวัติศาสตร โตวา เราควรสนใจศึกษาประวัติศาสตร
ของคนท้ังสองเพศภาวะ เพ่ือเขาใจความสมัพันธของกันและกัน เฉกเชนเดียวกับ
ที่นักประวัติศาสตรสนใจมโนทัศนชนชั้น และนํามโนทัศนชนชั้นมาศึกษาทั้ง
ชนชั้นชาวนา และชนชั้นกระฎมพี ดังนั้นเปาหมายการศึกษา คือ ความเขาใจ
ชีวิตของคนทุกเพศภาวะ เขาใจความหมายท่ีพวกเขามีตอตัวเอง ตอสังคม 
และความปรารถนาภายในของแตละเพศภาวะท่ีจะเห็นความเปล่ียนแปลง 
สวนนักทฤษฎีสตรีนิยมหลังสมัยใหม อาทิ บัตเลอร (Butler) (Butler, 1990 
as cited in Maynard, 2000, p. 120) ไดสรางขอวิพากษวา เม่ือเพศภาวะ
ถูกประดิษฐสรางจากวาทกรรม ซึง่ในสงัคมหนึง่ๆ วาทกรรมมีการชวงชิงการสราง

อยูตลอดเวลา อตัลกัษณทางเพศภาวะจึงไมคงท่ีถาวร มหีน่ึงเดียวอยางตอเน่ือง 
แตเพศภาวะสามารถถูกประกอบสรางไดอยางเล่ือนไหลสลับไปมา
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ในแวดวงวิชาการศึกษา และสังคมวิทยาการศึกษา พบวา นักสตรีนิยม
สายการศึกษา มกีารใชคาํเพศภาวะในเชิงมโนทัศนในการวิเคราะหความสัมพันธ
ของกลุมคนหญิงชาย เชนเดียวกับมโนทัศนอืน่ๆ ทีน่กัสังคมศาสตรใชมากอนหนา 
อาทิ มโนทัศนชนชั้น ที่ใชจําแนกและวิเคราะหความสัมพันธของกลุมคน
ในปรมิณฑลทางเศรษฐกิจ มโนทัศนเพศภาวะ เนนทําความเขาใจกับความสัมพนัธ
หญิงชาย การใหความหมายเร่ืองอํานาจ ตําแหนงแหงที่ และลักษณะชวงชั้น 
(gender hierarchy) ระหวางคนในแตละเพศภาวะ ทวาความสัมพันธขางตน
เกาะเก่ียวและถูกกําหนดจากเง่ือนไขความสัมพันธชุดอื่นๆ ดวย อาทิ ชนชั้น 
เชื้อชาติ/ชาติพันธุ อายุ เปนตน

นอกจากน้ีมโนทัศนเพศภาวะถูกนํามาใชเปนเคร่ืองมือวิเคราะหความ
เหล่ือมลํ้า ในพ้ืนท่ีการศึกษาและเศรษฐกิจ เชน ความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษา 
และการจางงาน นกัวิชาการอ่ืนๆ ใหความสนใจวิเคราะหความเหล่ือมลํา้ในพ้ืนท่ี
บาน สถานะของผูหญิง บทบาทและอาํนาจการตัดสนิใจ และการเขาถึงสวสัดกิาร
สังคม (Brannen and Wilson, 1978; Rees, 1992; Drew et al., 1988 
as cited in Maynard, 2000, p. 122) งานวิชาการอีกสวนหน่ึงนํามโนทัศน
เพศภาวะวิเคราะหความรุนแรงตอผูหญิง ทัง้ในพ้ืนท่ีบานและสาธารณะ งานวิจยั
อีกจํานวนหน่ึง พูดถึงปฏิสัมพันธในหองเรียน และการเลือกปฏิบัติในหองเรียน
และตําราเรียน (Acker, 1993; Skelton, 1997 as cited in Maynard, 2000, 
p. 122)

3.2 เพศภาวะในสังคมไทย
มโนทัศนเพศภาวะมีการนํามาใช ในพ้ืนท่ีการศึกษา อาทิ สาขาวิชา

สตรศีกึษา สงัคมวิทยา การศึกษา และสาขาอ่ืนๆ ระดับอดุมศกึษาและการศึกษา
ผูใหญบางแลว ในพุทธทศวรรษ 2540 เริม่แรกคาํ ‘gender’ มกีารถอดความหมาย
เปนไทยหลายคําดวยกัน อาทิ ‘บทบาทหญิงชาย’ ‘ความเปนหญิงความเปนชาย’ 
‘ความสมัพนัธระหวางบทบาทหญงิ - ชาย’ ตอมาขยายเปน ‘เพศสภาพ’ ‘เพศสภาวะ’ 

‘เพศสัมพัทธ’ ‘เพศภาวะ’ ‘เพศวิถี’ ‘เพศวัฒนธรรม’ ดรุณี ตันติวิรมานนท (2541, 
น. 14) ผูถอดความ ‘gender’ เปนไทยวา ‘เพศสัมพัทธ’ อรรถาธิบายวาท่ีผานมา 
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ในประเทศไทยมีผูแปล ‘gender’ วา ‘ความสัมพันธระหวางบทบาทหญิง - ชาย’ 
แตดรณีุคดิวาไมครอบคลุมความหมายของคําในภาษาตางประเทศจึงขอแปลใหม
วา ‘สัมพัทธ’ “...โดยนัยยะ คือ ความนึกคิดเขาใจในเร่ืองบทบาทหญิงชาย 
ซึ่งถูกกําหนดโดยกรอบความคิดของสังคม บทบาทและความสัมพันธดังกลาว 
ขึ้นอยูกับปจจัยเง่ือนไขเวลาและสถานท่ี” ตอมาในป พ.ศ. 2545 พริศรา แซกวย 
ไดคนคิดคําแปล ‘gender’ ในภาษาไทยวา ‘เพศภาวะ’ พริศราช้ีวาคําแปล
ที่ผานมาไมไดสะทอนประเด็นอํานาจ และพลวัตของอํานาจในความสัมพันธ
ตางๆ ดังคําอธิบายท่ีวา 

“…เพศภาวะจะไมใชเปนเพียงบทบาทหญิงชาย แตเพศภาวะ 
คือ สถานะแหงเพศท่ีมีพลวัตกับระบบอํานาจในชนช้ัน ชาติพันธุ 
และความแตกตางอ่ืนๆ ทีม่นียัยะสําคัญภายใตเง่ือนไขทางการเมือง 
สังคม วัฒนธรรม และหรือประวัติศาสตรในระยะเวลาหน่ึง 
ทีม่ผีลตอการจดัสรรและการเขาถึงอาํนาจและทรัพยากรในสังคม
ในแตละหวงเวลา...” 

(พริศรา แซกวย, 2545, 
อางถึงใน กฤตยา อาชวนิจกุล, 2547, น. 15)

คําแปลของดรุณีและพริศราขางตน อาจประมวลไดวา ‘gender’ 
เปนโครงสรางระบบคดิ ระบบสญัญะ ทีกํ่าหนดบทบาท จติสาํนึก ความคาดหวงั
ตอความเปนหญิงเปนชาย และความสัมพันธทางอํานาจระหวางหญิงชาย 
ซึ่งมีผลตอการเขาถึงทรัพยากร พ้ืนท่ี อํานาจ สถานภาพ แตความสัมพันธ
ดังกลาวมิไดเปนสากล อาจเลื่อนไหล และมีความไมตอเน่ือง

อทิธิพลของเพศภาวะและเพศภาวะศึกษา (Gender studies) ในประเทศไทย 
สอแววเขมแข็งในหวงพุทธทศวรรษ 2550 - 2560 จะเห็นไดวาหลักสูตร

สาขาวิชาสตรีศึกษาท้ัง 2 สถาบัน คือ มหาวิทยาลัยเชียงใหม และมหาวิทยาลัย
ธรรมศาสตร ซึ่งไดเปดสอนหลักสูตรวิชาสตรีศึกษามาต้ังแต พ.ศ. 2540 
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เร่ิมขยับปรับเปล่ียนช่ือจาก ‘สตรีศึกษา’ ไปสู ‘สตรีศึกษาและเพศภาวะ’ ในกรณี
ของมหาวิทยาลัยเชียงใหม สวนมหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ไดปรับไปสู ‘สตรี 
เพศสถานะ และเพศวิถีศึกษา’ ดร. ชนิดา ชิตบัณฑิตย หน่ึงในกรรมการยกราง
หลักสูตร ‘สตรี เพศสถานะ และเพศวิถีศึกษา’ อธิบายวา เบ้ืองหลังการปรับชื่อ
หลักสูตรก็เพ่ือเปดพื้นท่ีสาขาวิชาสตรีศึกษา ไปศึกษาเร่ืองบุรุษ เพศวิถี และ
ตัวแสดงหนาใหมๆ เชน กลุมหลากหลายทางเพศ ใหเฉพาะมากข้ึน (กฤตยา 
เชื่อมวราศาสตร, 2559)

วากันตามจริง วิทยานิพนธสาขาวิชาสตรีศึกษา มหาวิทยาลัยเชียงใหม 
นับตั้งแตเปดหลักสูตรในป พ.ศ. 2540 มีการนําแนวคิด เพศภาวะและ
ความสัมพันธเพศภาวะ เปนกรอบคิดทําความเขาใจ และศึกษาเจาะลึกเร่ืองราว
ของผูหญิงและผูชายมาอยางตอเน่ือง งานวิทยานิพนธที่ใชแนวคิด เพศภาวะ 
และความสัมพนัธเพศภาวะยังปรากฏในสาขาการศึกษานอกระบบ และวิชาการ
สอนภาษาไทย ของคณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหมอีกดวย อาทิ 
งานของ ธันยพร เมืองนาง (2548) ที่ศึกษาบทบาทหญิงชายในการเขาถึง
และควบคุมทรพัยากรในการดําเนินงานกองทุนหมูบาน เปนตน ในหวงปจจบุนั 
มีสถาบันอุดมศึกษาจํานวนหน่ึง ที่ไดเปดสอนกระบวนวิชาเก่ียวกับสตรีศึกษา 
เพศภาวะ และการพัฒนา เปนวิชาเลือก ทัง้ระดับปรญิญาตรีและหลังปรญิญาตรี 
อาทิ ในคณะสังคมศาสตรและมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยขอนแกน เปดสอน
กระบวนวิชาในระดับปรญิญาตรีชือ่ เพศภาวะกับการพัฒนาสังคมโลก (Gender 
and World Society Development) เน้ือหาครอบคลุมตั้งแต การกอเกิดและ
พัฒนาการทางแนวคิดเพศสภาพ แนวคิดและการวิเคราะหความสัมพันธ
หญิงชาย การพัฒนาสตรีและการสงเสริมเพศภาวะในสังคมโลกและสังคมไทย 
(มหาวิทยาลัยขอนแกน, 2560) นอกจากนีก้ระบวนวิชา เพศภาวะและการพัฒนา
ยังไดเปดสอนในมหาวิทยาลัยอุบลราชธานี มหาวิทยาลัยแมฟาหลวง และอ่ืนๆ 
อกีหลายสถาบัน รวมท้ังคณะท่ีมกีารผลิตครู เชน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย
เชยีงใหมเปดสอนวิชาการศึกษาเพศภาวะและอํานาจ อยางไรก็ตามไมปรากฏวา

วิชาสตรีศึกษา หรือ เพศภาวะศึกษา มีสถานะเปนวิชาบังคับสําหรับผูเรียน
ในระดับชั้นปริญญาตรีแตอยางใด 
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สวนในระดับกอนอดุมศกึษา แนวคิดและมโนทัศนเพศภาวะเขาสูหลักสูตร
วิชาเรียนสาระการสอนวิชาสุขศึกษาและพลศึกษา ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
ในราวๆ ป พ.ศ. 2551 และเปนวิชาเรียน 1 กระบวนวิชาในอาชีวศึกษา ราวๆ ป 
พ.ศ. 2548 ทวาหลักสูตรดังกลาว ยังมีสภาพเปนโครงการนํารอง ในหลักสูตร
ระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน มหีนวยเน้ือหาเก่ียวกับเพศศึกษา (Sex Education) 
มาตั้งแตป พ.ศ. 2521 (Thaweesit & Boonmongkon, 2012 อางถึงใน 
พิมพวลัย บญุมงคล และคณะ, 2559, น. 1) อยางไรกต็าม กระทรวงศึกษาธิการ
เร่ิมเปดกวางเพ่ือใหนําแนวคิดเพศภาวะเปนฐานการจัดการเรียนการสอน
เมื่อไมนาน เริ่มราวๆ พุทธทศวรรษ 2550 คือในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 โครงการขางตน เกิดจากการผลักดันขององคการ
ยูเนสโก และตอมากระทรวงสาธารณสุขไดเขามาเปนภาคีรวม นอกจากน้ี
ยังมีองคกรพัฒนาเอกชนตางๆ ที่รวมผลักดัน อาทิ มูลนิธิแพทธูเฮล ในกรณี
ของมูลนิธิแพทธูเฮลนั้น ไดริเริ่มสรางความรวมมือกับสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
จดัทําโครงการนํารอง ชือ่ โครงการ ‘กาวยางอยางเขาใจ’ มากอนหนาแลว ปรากฏวา
ภายใตการผลักดันขององคการยูเนสโก หลังป พ.ศ. 2551 กระทรวงศึกษาธิการ
ยินยอมใหมีการปรับชื่อหนวยการเรียนจากเพศศึกษา เปนเพศวิถีศึกษา 
(Sexuality Education) อกีดวย ชือ่ใหมถูกปรบัใหรองรบัแนวคดิและเน้ือหาใหม 
ซึ่งกอนหนาน้ีมักสอนเฉพาะดานสรีระ โดยละเลยการนําประสบการณจริง
ของผูเรียนเขาสูการพูดคุยถกเถียงเพ่ือยกระดับการรับรูของผูเรียนเกี่ยวกับ
เพศวิถีของตนเองและคนรอบขางอยางรูเทาทัน รวมทั้งเพ่ิมมุมมองเรื่องความ
เทาเทียมระหวางเพศภาวะ และอํานาจการตัดสินใจ การยินยอมและปฏิเสธ
การมีเพศสัมพันธของเด็กและวัยรุนหญิง ทั้งนี้เปาประสงคเพ่ือสรางตนทุน
ความรูและเจตคติใหเทาทันตอปญหาตางๆ ทีเ่ยาวชนกําลังเผชิญ ตัง้แตปญหา
ทองวัยเรียน การมีเพศสัมพันธที่ไมปลอดภัย และการปองกันเช้ือ HIV และ
โรคเอดส รวมทั้งเพ่ือปรับความสัมพันธทางอํานาจระหวางเยาวชนชายหญิง 
เน้ือหาของหลกัสูตรเพศวิถีศกึษาประกอบไปดวย หนวยเน้ือหา 6 หวัขอดวยกัน 

คือ 1) การปองกันการต้ังครรภในวัยรุน 2) โรคติดตอทางเพศสัมพันธและเอดส 
3) สรีระ รวมถึงพัฒนาการทางเพศ 4) เพศภาวะ สิทธิทางเพศและความเปน
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พลเมือง 5) ความหลากหลายทางเพศ ความไมเทาเทียมทางเพศ การทําแทง
ที่ปลอดภัย การมีเพศสัมพันธที่ปลอดภัยระหวางคูที่เปนเพศเดียวกัน และ 
6) การรังแกและกล่ันแกลงบุคคลอื่น

จากผลงานวิจยัท่ีศกึษาทบทวนโครงการการเรียนการสอนเพศวิถีศกึษา 
ในสถานศึกษาไทย (พิมพวัลย บุญมงคล และคณะ, 2559, น. 1) ซึ่งมีการ
เก็บขอมลูทัง้จากเด็ก คร ูผูปกครอง และผูนาํสถานศึกษา พบวา เน้ือหาการสอน
ยังคงเนนแตเฉพาะ 3 หัวขอแรก ครูผูสอนยังคงลังเลท่ีจะสอนใน 3 หัวขอหลัง 
เพราะเกรงวาความรูทีเ่ก่ียวของจะกระตุนใหเยาวชนมองเห็นวาการมีเพศสัมพันธ
เปนเร่ืองปกต ิอกีประการ ครผููสอนมไิดมคีวามเขาใจแนวคดิเร่ืองเพศภาวะและ
เพศวิถีในแนวคิดสตรีนิยมมากนัก สงผลใหการผลักดันการสอนเพศวิถีศึกษา
ยังไมบรรลุผลเทาท่ีควร โดยเฉพาะเร่ืองศาสตรการสอน ที่พบวายังคงเปนแบบ
ทําใหเด็กกลัวท่ีจะมีเพศสัมพันธ มากกวาการสรางระบบขอมูลเพ่ือใหผูเรียน
เรียนรูจากประสบการณจริง เพ่ือใหผูเรียนวิเคราะหไตรตรองเก่ียวกับการมี
เพศสัมพันธ แตอาจกลาวไดวาการเรียนการสอนเร่ืองน้ีไดจดุประกายให เยาวชน 
กระทรวงศึกษาธิการ สถานศึกษา และครูผูสอนรับรูเร่ืองแนวคิดเพศภาวะและ
สตรีนิยมบางแลว

อีกความพยายามหน่ึงที่ควรกลาวถึงในที่นี้ คือ ไดมีโครงการท่ีเกิดจาก
ความรวมมอืระหวางสํานักการศึกษา องคกรปกครองสวนทองถ่ินกรุงเทพมหานคร 
และสมาคมสงเสริมสถานภาพสตรี  ชื่อ โครงการ ‘โลกหมุนไดดวยมือฉัน’ 
ซึ่งมีเปาประสงคเพ่ือเสริมสรางทักษะชีวิต และเพศศึกษาสําหรับนักเรียน
ในสังกัดกรุงเทพมหานคร โครงการนํารองเร่ิมระหวางป พ.ศ. 2547 - 2552 
และหลังจากนั้นมีแนวโนมวาสํานักการศึกษา องคกรปกครองสวนทองถิ่น
กรุงเทพมหานครจะขยายหลักสูตรดังกลาวเต็มพื้นท่ีที่รับผิดชอบ ในโครงการน้ี 
ไดนําแนวคิดสตรีนิยมและมโนทัศนเพศภาวะเปนฐานในการเสริมสรางวิธีคิด
และเจตคติของผูเรียนในเร่ืองเพศวิถี ความแตกตางระหวาง เพศ และเพศภาวะ 
และความสัมพันธที่เสมอภาคเทาเทียมระหวางหญิงและชายเชนกัน (สมาคม

สงเสริมสถานภาพสตรี, 2554, อางถึงใน พิมพวัลย บุญมงคล และคณะ, 2559, 
น. 1) กระบวนวิชาและการปรับหลักสูตรที่กลาวถึงแมยังมีสภาพเปนโครงการ
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นาํรอง แตชีช้ดัวาสงัคมไทยเริม่ใชประโยชนจากแนวคิดเพศภาวะและสตรีนยิม
สรางฐานความรูใหม รวมท้ังขบวนผูหญิงในสงัคมไทยเร่ิมใชการศึกษาเปนพ้ืนท่ี
ตอสูตอรองเพ่ือขยับขยายปรับเปลีย่นและแกไขปญหาสังคม และสุขภาพบนฐาน
เพศภาวะมากข้ึน

ในแวดวงงานการศึกษาผูใหญนั้น สตรีและบุรุษรับรูแนวคิดเพศภาวะ 
และความสัมพันธทางเพศภาวะ ผานงานพัฒนาสังคมและการพัฒนาสตรีของ
องคกรพัฒนาเอกชนสตร ีอาท ิกลุมเพ่ือนหญงิ ศนูยขาวผูหญิง มโีครงการจดักลุม
ศึกษาเพ่ือสรางความตระหนักรูเก่ียวกับบทบาทหญิงชายใหกลุมผูหญิง ตั้งแต
กลุมกรรมกรหญงิ และกลุมผูหญิงในชนบท รวมทัง้นกัพัฒนาสังคมบรุษุ มาตัง้แต 
ป พ.ศ. 2535 การนําเขาคําวาเพศภาวะ ที่เปนความคิดและกรอบยุทธศาสตร
การพัฒนาสังคมไปสูแวดวงผูทํางานพัฒนาสังคมและกลุมผูหญิงรากหญา 
สวนหน่ึงเกิดจากขบวนผูหญิงระดับสากลสายมารกซสิตและสงัคมนยิม ทีม่ปีฏิกิรยิา
ไมเห็นดวยกับกรอบการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมโลกดานสตรีตามแนวทาง
เสรีนิยม งานของกรวิภาช้ีใหเห็นวา ขบวนผูหญิงระดับสากลเร่ิมตั้งคําถาม
กับการพัฒนาสตรีในกรอบคิด ‘WID’ และ ‘WAD’ มาตามลําดับ จนนําไปสู
การผลักดันแนวคิด GAD สูพ้ืนท่ีการพัฒนาทางสังคม ซึ่งแนวคิด GAD ผลักดัน
โดยกลุมสตรีนิยมสายมารกซิสตและสังคมนิยม ดังน้ัน GAD ไดเขาสูวิธีคิด
การพัฒนาโลกราวๆ ค.ศ. 1980 - 1990 ขบวนผูหญิงกลุมใหมสายมารกซิสต
และสังคมนิยม ไดวิพากษจุดออนการพัฒนาสตรีในระยะกอนหนาวาไดแยก
ผูหญิงใหเปนเพียงกลุมเปาหมายพิเศษในการพัฒนา ปญหาของสตรีจงึถูกแยก
ออกจากกิจกรรมการพัฒนากระแสหลัก นอกจากน้ีเปนการพัฒนาท่ีมองขาม
บทบาทผูชาย ผลกัผูชายออกจากกิจกรรมการผลิตซํา้ เชน ภาระงานบาน ผูหญิง
ทีม่บีทบาททางเศรษฐกิจสงูจงึยังคงถูกตรึงไวกับบทบาทของผูหญิงในฐานะแม
และเมีย โดยสรุปมีการวิเคราะหวิจารณ การพัฒนาสตรีในกรอบคิด WID และ 
WAD ซึ่งมีอิทธิพลทางความคิดตอรัฐประเทศและองคการพัฒนานานาชาติ
อยางมาก แนวคิด GAD สรางขอถกเถียงใหมที่โครงการพัฒนาสตรีในฐานะ
งานการเมือง ตองแสดงพลังอํานาจแปรเปลี่ยนความสัมพันธทางเพศภาวะ 
ซึ่งกอรูปภายใตระบบคิดและอุดมการณชายเปนใหญ จนผูหญิงตองตกอยู
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ในสถานะรอง นักวิชาการสตรีนิยมสายน้ี อาทิ เคท ยัง (Kate Young) ไดให
ความหมาย ‘GAD’ วา คือ วิธีคิดที่ตองวิเคราะหบทบาทหญิงชายและ
ความสมัพนัธทางสังคม วัฒนธรรม และจติวิทยา ซึง่มคีานิยมและกฎเกณฑของ
สงัคมเปนตวักําหนด และควบคมุสมาชกิใหยดึถือปฏบิตั ิ(Young, 1987 อางถึง
ใน กรวิภา บุญซื่อ, 2538, น. 13) งานอีกชิ้นหน่ึงของ เคท ยัง (Kate Young) 
(1993, p. 51) ไดระบุองคประกอบสําคัญ ของการพัฒนาสตรีในแนว GAD 
ซึ่งอาจประมวลไดเปน 6 ประเด็น ดวยกัน คือ

1.  การพัฒนาผูหญิง ตองเนนการแปรเปล่ียนความสัมพันธเพศภาวะ 
ในสภาวะเง่ือนไขตางๆ และตองวิเคราะหความสัมพันธเพศภาวะท่ีเชื่อมโยง
ซอนทับกับความสัมพันธทางสังคมรปูแบบอืน่ๆ อาทิ ซอนทับกับประเด็นรายได 
เชื้อชาติ วรรณะ และชาติพันธุ 

2.  การพัฒนาตองมองผูหญิงเปนผูกระทําการ (active agent) ถึงแมวา
ผูหญิงจะยังไมมีชุดความรูและสามารถอธิบายเช่ือมโยงรากเหงาของการถูก
เลือกปฏิบัตแิละความเปนผูมีสถานะรองไดอยางกระจางแจง

3.  ฐานคิดการพัฒนาตองมีลักษณะเปนแบบองครวม และสรางแกน
การพัฒนาท้ังในปริมณฑลการผลิตซํ้า (reproduction) ทั้งในมิติเศรษฐกิจและ
สังคม และปริมณฑลการผลิต (production) และการกระจาย (distribution) 
ทรัพยากรและสวัสดิการ

4.  การพัฒนาตองไมมองแบบแยกสวน แตเปนระบบคิดท่ีมองเห็นเปน
กระบวนการแปรเปล่ียนเง่ือนไขท้ังทางการเมือง เศรษฐกิจ และวัฒนธรรม
ที่จะนําไปสูการสรางทางเลือก เพ่ิมศักยภาพ อิสรภาพและการดํารงชีพท่ีดีขึ้น
ทั้งของปจเจกและสังคมโดยรวม 

5.  การบรรลุเปาหมายความเสมอภาคเทาเทียมระหวางเพศสภาวะ 
และการเสริมพลังอํานาจผูหญิง จําเปนตองเปดระบบคิดคนหาวิธีการและ
กลยุทธที่หลากหลายซ่ึงมักถูกกําหนดดวยบริบทเง่ือนไขท่ีแตกตางกัน

6.  สาํหรับบทบาทขององคกรและกลุมเครอืขายผูหญิงตองเปนแกนกลาง

ในการขับเคล่ือนเพ่ือบรรลุเปาหมายความเสมอภาคเทาเทียมระหวางเพศภาวะ 
และการเสริมพลังอํานาจผูหญิง ในประเทศไทย องคกรผูหญิง อาทิ มูลนิธิ
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เพ่ือนหญิง ซึ่งเดิมมีสถานะเปนโครงการกลุมเพ่ือนหญิง ไดริเร่ิมโครงการช่ือ 
‘บทบาทหญงิชายในการพฒันา’ (Gender and Development) ตัง้แตป พ.ศ. 2536 
เปาประสงคหลักๆ คือ การเพ่ิมเติมเครื่องมือการวิเคราะหงานพัฒนาในชนบท
ใหมีลักษณะออนไหวตอสิทธิ โอกาส และความเหล่ือมลํ้าทางอํานาจระหวาง
หญิงชาย โครงการดังกลาว นอกจากจะใชมโนทัศนเพศและเพศภาวะแลว ยังนํา
มโนทัศนอื่นๆ เขามาประกอบเปนชุดเคร่ืองมือการวิเคราะหงานพัฒนาในมิติ
หญิงชายอีกดวย อาทิ เง่ือนไขของผูหญิง (women’s condition) ตาํแหนงแหงท่ี
ของผูหญิง (women’s position) การแบงงานเชิงเพศภาวะ (gender division 
of labour) ประเภทของงาน (type of work) ที่ถูกนับวามีมูลคาทางเศรษฐกิจ 
(paid work) และไมถูกนับวามมีูลคาทางเศรษฐกิจ (non paid work) (นงเยาว 
เนาวรัตน, 2541, น. 16) เม่ือพิจารณาดูจากภาษาท่ีใชแสดงวา ‘เพศภาวะศึกษา’ 
ในงานพัฒนา และการศึกษาผูใหญ มีกลิ่นอายของสตรีนิยมสายมารกซิสต
และสังคมนิยมอยูมากทีเดียว

เม่ือวิเคราะหรายงานการประเมินโครงการสงเสริมบทบาทหญิงชาย
ในการพัฒนา ของมูลนิธิเพ่ือนหญิง เพ่ือดูความเปล่ียนแปลงของกิจกรรม
การพัฒนาในพ้ืนท่ีชนบทและเมือง ในป พ.ศ. 2541 ปรากฏวา ผูนํากลุมสตรี
และบุรุษที่ผานการอบรมชุดเคร่ืองมือ การวิเคราะหงานพัฒนาในมิติหญิงชาย 
เขาใจความหมายคําเพศภาวะวา หมายถึงพฤติกรรม บทบาทความรับผิดชอบ 
และความคาดหวังของสังคมที่อิงอยูกับเพศภาวะใดเพศภาวะหน่ึงที่คอนขาง
ชัดเจน และมีลกัษณะม่ันคงติดตวัไปต้ังแตเกิดจนตาย แตมใิชสิง่ท่ีเปนธรรมชาติ
ที่ติดตัวมา แตกําเนิด จึงสามารถร้ือถอนและสรางใหม

ความเขาใจดังกลาว แมขาดมิติอํานาจและความสัมพันธที่เหล่ือมลํ้า
ระหวางหญิงชาย ดงัทีเ่ขาใจในแวดวงวชิาการ แตวิธีคดิบทบาทหญงิชาย ทาํให
ผูหญิงมีชีวิตชีวา เปดโลกทางความคิด นักพัฒนาสตรี กลุมผูหญิง และแรงงาน
หญิงใหเห็นวาเพศทางสรีระ และเพศทางสังคม ไมไดเปนอันหน่ึงอันเดียวกัน 
และเปนประเด็นการพัฒนาท่ีตองใสใจและออนไหว ทีส่าํคัญคือ ความเปนหญิง
และชาย มิใชเรื่องธรรมชาติ จึงแปรเปลี่ยนได รายงานขางตนประมวลวา 
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กรอบวิธีคิดการพัฒนาในมิติหญิงชายไดสรางความตระหนักใหผูรวมโครงการ 
3 มิติ สําคัญๆ ดวยกัน คือ (นงเยาว เนาวรัตน, 2541, น. 6)

1.  การพัฒนาท่ีดีที่ตองคํานึงถึงผลประโยชนของคนท้ังสองเพศอยาง
เทาเทียม 

2.  การพัฒนาท่ีดตีองเปดโอกาสใหหญิงและชายเขารวมในกระบวนการ
พัฒนาทุกข้ันตอนอยางเทาเทียม มองเห็นผูหญิงเปนผูกระทําการมากกวา
ผูรับผลประโยชนจากงานพัฒนาดังท่ีเคยเขาใจกัน 

3.  การพัฒนาท่ีดีตองมีเปาหมายเพ่ือเปล่ียนแปลงความสัมพันธในเชิง
อํานาจระหวาง หญิง - ชาย ทั้งในปริมณฑลสวนตัวและพ้ืนท่ีสาธารณะ 
ซึ่งประเด็นสุดทายคอนขางมีแรงตานจากผูเขารวมอบรมที่เปนบุรุษอยูมาก

การประมวลภาพขางตน ชี้ใหเห็นวา คําและมโนทัศนเพศภาวะเขาสู
พ้ืนท่ีการศึกษาในสังคมไทย 2 บริบทดวยกัน คือ ผานการเรียนการสอนระดับ
อุดมศึกษา โดยเฉพาะในสาขาวิชาสตรีศึกษา และสาขาท่ีเก่ียวของ อาทิ สาขา
การพัฒนาสงัคม การศึกษานอกระบบ งานศึกษาสวนใหญวิเคราะหความสมัพนัธ
เพศภาวะตามแนวคิดสตรีนิยม ทั้งสายเสรีนิยม สังคมนิยมสายรากเหงา และ
หลังสมัยใหม สวนผูหญิงและผูชายในสังคมไทยอีกจํานวนหน่ึง เรียนรูวิธีคิด
และความหมายของคํา ‘เพศภาวะ’ ผานการศึกษาอบรม ในเน้ืองานการพัฒนา
สตรี กลุมผูหญิงที่มีโอกาสไดเรียนรูคอนขางมาก คือ กลุมที่องคกรพัฒนา
เอกชนสตรีสงเสริมใหรวมกลุม เพ่ือศึกษาชีวิตตน ผานการจัดการศึกษา ‘สราง
จิตสํานึกเชิงวิพากษ’ หรือ ‘เสริมพลังอํานาจ’ การศึกษาขางตน ชี้ใหเห็นนัยยะ
ของการพัฒนาสังคมที่เอ้ือผลประโยชนตอคนท้ัง หญิง ชาย อยางเสมอภาค
มากข้ึน แมความคิดความเสมอภาคยังเปนท่ีถกเถียงและมีขอโตแยงวาเหมาะสม
กับบริบทสังคมไทย และกลุมวัฒนธรรมรองหรือไม อยางไร ผูเขารวมอบรม
โดยเฉพาะบุรษุเพศคอนขางเชือ่มัน่วาเพศภาวะสัมพนัธในสงัคมไทยและสงัคม
กลุมวัฒนธรรมรอง มีลักษณะพ่ึงพาพ่ึงพิง เก้ือกูล และอยูในสภาวะปกติสุข
อยูแลว แมวาจินตนาการความสัมพันธขางตนมีความยุงยากในการอธิบาย

ภาวะชายขอบของผูหญิงในหลายๆ ปริมณฑลชีวิตก็ตาม แตผูเขารวมอธิบาย
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สภาวะขางตนวามิใชเร่ืองโครงสรางการกดทับครอบงํา แตเปนลักษณะของ
ปญหาระดับปจเจก ทีเ่กิดขึน้เฉพาะบุคคล เชนความรุนแรงท่ีผูหญิงถูกกระทํา

3.3 โครงสรางเพศภาวะ
แสตนเลย ฮารดดิง (Stanley Harding) (Harding, 1986, p. 52-53) 

ไดแยกแยะเพศภาวะในเชิงแนวคิดออกเปน 3 รูปแบบ โดยท่ีผูเขียนอธิบายวา
เพศภาวะทัง้ 3 รปูแบบมคีวามเชือ่มโยง เหลือ่มซอนและซอนทบักนั คอื เพศภาวะ
ท่ีเปนโครงสรางสงัคมวฒันธรรม เพศภาวะทีเ่ปนระบบโครงสรางสญัลกัษณ
นิยม และเพศภาวะที่เปนคุณลักษณะและพฤติกรรมบุคคล

3.3.1 เพศภาวะที่เปนโครงสรางสังคมวัฒนธรรม
เพศภาวะท่ีเปนโครงสรางสังคมวฒันธรรม (gender structure) หมายถึง

โครงสรางความคดิความเชือ่ทีใ่ชในการจาํแนกแบงงานทางสังคมเชงิเพศภาวะ 
(gender division of labour) รูปธรรมที่สะทอนความคิดความเช่ือ การแบงงาน
เชงิเพศภาวะมักเช่ือมโยงกับการจัดแบงพ้ืนท่ีทางสังคม ซึง่วิธีคดิในโลกตะวันตก
ไดจัดแบงพ้ืนท่ีทางความคิดในลักษณะเปนทวิและเปนคูตรงขาม ไดแก พ้ืนท่ี
สวนตัว/ในบาน (private sphere) และพ้ืนท่ีสาธารณะ (public sphere) พ้ืนท่ี
สวนตัวถูกกําหนดใหเปนโลกของผูหญิง ในโลกสวนตัว/ในบาน ผูหญิงถูกจัดแบง
บทบาทและคาดหวังใหทําหนาท่ี แมและเมีย ถูกคาดหวังใหคํ้าจุนบาน อนุบาล
สาม ีเลีย้งดูอบรมบมเพาะสมาชกิรุนเยาว แมโลกสงัคมจะมพีลวัต แตโครงสราง
ทางวัฒนธรรมยงับมเพาะความเช่ือ ความคาดหวังใหงานการผลิตซํา้มวลมนษุย
ขางตนเปนงานของผูหญิงอยางคอนขางตายตัว

สวนงานในพ้ืนท่ีสาธารณะ ทั้งในโลกเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง 
รวมทัง้ในพืน้ท่ีศกัด์ิสทิธ์ิไดรบัการจดัแบงใหเปนงานและพ้ืนท่ีของผูชาย ฮารดดิง 
(Harding, 1986) ชี้วาการจัดแบงพ้ืนท่ีในชีวิตประจําวันและงานผูหญิง/
ผูชายเปนเพียงรูปธรรมท่ีแตกหนอออกมาจากเคาเง่ือนโครงสรางเพศภาวะ 

ที่มีความเชื่อเรื่องพ้ืนท่ีและตําแหนงของหญิงชายในแตละพ้ืนท่ีอยางฝงลึก 
การสลับสับเปลี่ยนพ้ืนท่ีและบทบาทระหวางปจเจกในแตละเพศภาวะเปนไป
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อยางยากลําบาก การตอตานทาทายตอระบบคิดดังกลาวมักถูกจองจําลงโทษ
อยางรุนแรง หลากหลายรูปแบบ โดยเฉพาะการลงโทษผานทางภาษาและ
สัญญะตางๆ ผูตอตานทาทายจึงมักออนแรงไปในที่สุด สังคมเองไดเฝาจับจอง
ผูตอตานทาทายระบบคิดโครงสรางเพศภาวะอยางหวาดหว่ันเชนกัน รวมทั้ง
คอยตอกยํ้าความเชื่อจนเกิดสํานึกวาการจัดแบงพ้ืนท่ีของแตละเพศภาวะ
เปนกฎธรรมชาติ กรณีประเทศไทย การตอสูในพ้ืนท่ีการศึกษาทางธรรม ของผูหญิง
ถูกสังคมลงโทษคาดโทษตลอดมา อาทิ กรณีทีน่ายนรินทร กลึง ไดดิน้รนทาทาย
อํานาจท้ังของคณะสงฆและรัฐใหบุตรสาวเขาสูเพศบรรพชิต สมัยรัชกาลท่ี 7 
ทายท่ีสุดนายนรินทรถูกจับเขาคุก ในขอหา ‘บอนทําลายศาสนา’ สวนบุตรสาว
ทั้ง 2 คน เจาหนาท่ีเรือนจําจับเปลื้องผาเหลืองเพ่ือใสชุดนักโทษแทน (ศักดินา 
ฉัตรกุล ณ อยุธยา, 2536) การตอสูเร่ืองการศึกษาในทางธรรมของผูหญิง 
ทั้งในสถานะสามเณรีและพระภิกษุณีในประวัติศาสตรไทย จึงดูประหลาด
ผิดปกติ เชนเดียวกับความฝนของเด็กผูชายท่ีจะเขาสูบทบาทแม อนุบาลบุตร 
ยอมถูกสังคมมองวาผิดเพ้ียน และกลายเปนเรื่องตลกขบขันและมักถูกตอกย้ํา
ผานรายการโชวตลกทางสถานีโทรทัศนไทยตลอดมา

การกักขังท่ีทางของผูหญิงในพ้ืนท่ีศักด์ิสิทธ์ิดานพุทธศาสนายังปรากฏ
เดนชัดจนปจจุบัน ที่สํานักพระพุทธศาสนาปฏิเสธการมีอยูของภิกษุณี โดย
กลาวอางวาไมมีการสืบทอดมานานแลว สวนในอดีต ปรากฏในหลักฐานจารึก
และตํานานทองถิ่น อาทิ ในจารึกสุโขทัย ผูหญิงถูกวางใหเปนเพียงผูอุปถัมภ
พระศาสนาผานการทําบุญ ถวายทาน และปฏิบัติธรรมโดยไมตองบวชเรียน 
ผูหญิงสมยัสุโขทัย ภายหลังการถวายทานมักมีคาํอธิษฐานวาขอใหเกิดเปนผูชาย
ในโลกหนา จะไดมีโอกาสอยูใกลชิดพระโพธิสัตวและพุทธศาสนา คําสอนดาน
พุทธศาสนาในระดับโลกียธรรม ซึง่มอีทิธิพลตอความเช่ือเก่ียวกับพุทธศาสนิกชนน้ัน 
ยังตคีาผูหญิงตํา่กวาผูชาย ใหคาผูหญิงวาเปนแค ‘หนีชาติ’ คอื คนท่ีตํา่ตอยกวา
ผูชาย อนัเน่ืองมาจากการประกอบกุศลกรรมมาแตครัง้อดตีกาล (จริานุช โสภา, 
2542, น. 59) ในงานชิน้เดียวกันจริานุช อางงานประพันธ ของ เสฐียรโกเศศ ‘ประเพณี

เก่ียวกับชีวิต: เกิด - ตาย’ (2505) ซึ่งสะทอนโลกคติที่พร่ําสอนสถานะไรคุณคา
ของหญิงในสังคมสยาม มีใจความวา “ถาผูชายไปผิดลูกผิดเมียคนอ่ืน ตายไป
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ตองตกนรกขุมโลหะสิวพลีพรอมหญงิชูผูนัน้ ครัน้ใชโทษกรรมในนรกเสร็จสิน้แลว 
จะตองไปเกดิเปนหญิงอีก 500 ชาต ิถัดจากน้ันตองไปเกดิเปนกะเทยอีก 500 ชาติ 
แลวไปเกิดเปนสัตวที่เขาตอนอีก 500 ชาติ แลวจึงไปเกิดเปนผูชายได”

โครงสรางเพศภาวะท่ีฝงลึกอยูในระบบคิดของครู มักสะทอนออกมา
อยางไมรูตวั เมือ่ครแูนะแนวนักเรียน ครมูกัแนะแนวใหนกัเรียนผูหญิงเลือกเรียน
ในวชิาทีเ่หมาะสมกับความคาดหวังของสงัคม คอื การเขาสูอาชพีครูและพยาบาล 
พนักงานบัญชี พนักงานตอนรบั ระบบคดิชดุเดียวกัน กลอมใหครูเช่ือวา วิชาดาน
รฐัศาสตร วิศวกรรมศาสตร แพทยศาสตร นติศิาสตร ศาสตรนกัการทูต เปนสาระ
อาชีพท่ีคูควรกับเด็กผูชาย โครงสรางเพศภาวะยังทํางานผาน ตําราเรียน และ
หลักสูตรแฝง ตําราเรียนทุกระดับชั้นในหลายๆ ประเทศจึงบมเพาะ ตอกย้ํา
ความเปนหญิงคูกับการเปนแมบานแมเรือน ควบคูไปกับการทํางานรับใชระบบ
ทนุนิยมอยางเขมแขง็ (Acker, 1993; Skelton, 1997 อางถึงใน Maynard, 2000: 
122; นงเยาว เนาวรัตน, 2551; มาดี ลิ่มสกุล, 2552; วิสันต สุขวิสิทธ์ิ, 2554)

สวนบทบาทพอถูกวางเปนผูหาเล้ียงครอบครัว ทํางานนอกบานหรือ
ในพื้นท่ีสาธารณะ โดยแยกขาดจากความรับผิดชอบภาระงานในบาน หรือ
เขารวมรับผิดชอบเพียงเล็กนอย งานศึกษาเปรียบเทียบเวลาการทํางานบาน
และงานอ่ืนๆ ที่ไมไดรับคาจางซึ่งปจจุบันนักสตรีนิยมเรียกวางานเก้ือกูล 
(care work) นั้น พบวาผูหญิงทํางานเก้ือกูลมากกวาผูชายใน 1 วัน ตั้งแต 
2 ชั่วโมงถึง 4 ชั่วโมง 53 นาที ประเทศท่ีผูหญิงและผูชายทํางานบานตางกัน
นอยท่ีสุด คือ ประเทศฝร่ังเศส ประมาณ 2 ชั่วโมง สวนประเทศเม็กซิโกผูหญิง
ทาํงานบานมากกวาผูชายเกือบ 5 ชัว่โมงตอวนั (Antonopoulos, 2009, p. 3)

ในสงัคมไทย เวลาทํางานบานของผูหญิงท่ีทาํงานนอกบานยาวนานกวา
ผูชายน้ัน เปนปรากฏการณปกติ ที่สําคัญมีงานศึกษาท่ีบงบอกวา โรงเรียน
ยังคงเปนพ้ืนท่ีการผลิตซํ้าเพศภาวะระดับตางๆ อยางเขมขนตอเน่ือง และ
หลบซอนอยูในการใชภาษา งานศึกษาของ วิสนัต สขุวิสทิธ์ิ (2554, น. 178-181) 
ที่ศึกษาหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยในหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2505 - 

2544 นําเสนอผลการศึกษาท่ีนาสนใจวาหนังสือรายวิชาภาษาไทย เปนพ้ืนท่ี
ที่คอยย้ําความแตกตางและเหล่ือมลํ้าระหวางหญิงชายผานเคร่ืองมือการสอน
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ภาษาหลายรูปแบบ เชน เมื่อใชคํากริยาท่ีแสดงการกระทํา กริยาท่ีจะใชคูกับ
เพศหญิงท่ีพบบอย คอื ทาํครัว ทาํงาน สวนผูชาย กระทําผานคําอานหนังสอืพิมพ 
เลนฟุตบอล เตะฟุตบอล สวน กลุมคาํศัพททีใ่ชกับตวัละครชายเผยใหเห็นบทบาท
ในหลายพ้ืนท่ี เชน ซอมบาน ทาสี สอนหนังสือ สูรบ ปองกันเมือง เรียนหนังสือ 
สวนผูหญิงทําขนม ทํากับขาว ทํากระทง ซอมเสื้อผา สําหรับคําศัพทแสดง
คณุลักษณะของแตละเพศ หนังสอืประกอบรายวิชาภาษาไทย ประดิษฐคาํแสดง
ลักษณะความเปนหญิงผานคําประเภท ขี้ตกใจ ขวัญออน รองไห โอบออมอารี 
มีเมตตา สงบเสงี่ยม สวนผูชาย เขมแข็ง ใจเด็ดเด่ียว อดทน ใฝรู ขอคนพบของ
วิสันต สอดคลองกับงานของ นงเยาว เนาวรัตน (2551) มาดี ลิ่มสกุล (2552) 
กอนหนาน้ีที่ชี้วา ตําราเรียนในหลักสูตรการศึกษาเกือบทุกรายวิชามักตอกย้ํา
ความคิดความเช่ือเก่ียวกับพ้ืนท่ี บทบาท สญัญะ บคุลิกภาพ การตอกย้ําเพศภาวะ
มคีวามแยบยล โดยใชภาพและภาษา งานของมาดี ชีว้า ภาพของแม ในตําราเรียน
ตรึงอยูกับพ้ืนท่ีในบานและบทบาทการผลิตซํ้ามาทุกยุคทุกสมัย สตรีนิยม
สายมารกซิสตและสังคมนิยมชี้วา ภาษาและภาพตัวแทนท่ีกระทําผานพ้ืนท่ี
ความรูที่เปนทางการดังกลาวเปนท่ีมาของความเปนรองและเปนอื่นของผูหญิง 
โดยท่ีตาํราเรียนรายวิชายุคเกามภีาพแมกวาดบานโดยใชไมกวาด ตอมาตาํราเรียน
ยุคปลายคริสตศตวรรษท่ี 20 แมและลูกสาวใชเคร่ืองดดูฝุนทําความสะอาดบาน 
สวนภาพลักษณของพอถูกตรึงกับความเช่ือเร่ืองความเปนผูนํา คือ ผูหาเล้ียง
ครอบครัว พอออกไปทํางานนอกบาน และภาพในบานของพอยังคงน่ังอาน
หนังสือพิมพ ลางรถยนต

3.3.2 เพศภาวะที่เปนระบบโครงสรางสัญลักษณนิยม
เพศภาวะท่ีเปนระบบโครงสรางสัญลักษณนิยม (gender symbolism) 

หมายถึง ระบบคิดและการรับรูเร่ืองราว การประดิษฐ ตบแตงสัญญะและ
รหัสหมายในแบบขั้วตรงขามตามเพศภาวะหญิงและชาย เชน ความออนแอ 
ความออนหวาน และความเปนแมเปนเมีย มักถูกหมายรูวาเปนสัญญะของ

เพศภาวะหญิง สวนสัญญะท่ีเปนข้ัวตรงขาม ไดแก ความเขมแข็ง กาวราวและ
กลาหาญ ถูกรับรูวาเปนรหัสหมายความเปนชายชาญ
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ในงานของอวยพร พานิช ‘ผูหญิงกับภาษา’ มีการวิเคราะหวาภาษา
ในสงัคมไทยตัง้แตยุคโบราณถูกสรางดวยผูชาย เน่ืองจากเปนผูปกครอง มอีาํนาจ
และไดรบัการศกึษาเลาเรียนรอบรูหลายดาน ความเปนผูชายสะทอนผานภาษา
จึงมีความแข็งแกรง เปนผู นํา เปนนักรบซึ่งมีหลักฐานจากหลักศิลาจารึก 
หลักท่ี 1 สมัยสุโขทัย ของพอขุนรามคําแหงมหาราช ความวา

“…กูไปตีวังชางได กูเอามาแกพอกู กูไปตีบานตีเมือง ไดชาง
ไดงวง ไดปวไดนาง ไดเงินไดทอง กูเอามาเวนแกพอกู…” 

(อวยพร พานิช, 2541, น. 252-254)

สวนผูหญิง ภาษาของผูชายกลอมใหเปนเพศท่ีออนแอไมไดเปนเจาของ
ชีวิตและเพศวิถีตน เชน ในสุภาษิตสอนหญิงของสุนทรภู

“เปนสตรีสุดดีแตเพียงผัว  จะดีชั่วก็แตยังกําลังสาว
ลงจนสองสามจืดไมยืดยาว  จะกลับยังสาวสิเต็มตรอง
เมือ่สกุงอมหอมหวานจึงควรลน  อยูกับตนอยาใหพรากไปจากท่ี
อยาชงิสกุกอนหามไมงามดี เมือ่บญุมีคงจะมาอยาปรารมภ”

(อวยพร พานิช, 2541, น. 252-254)

นอกจากสุภาษิตสอนหญิง อวยพร (2541) ชีว้าวรรณคดีไทยท่ีกลอมหญิง
ใหอยูในสภาพเปนรอง ไรอาํนาจปกครองตนเองน้ัน ยังปรากฏในงานวรรณกรรม
สําคัญๆ ชิ้นอื่นๆ อีกจํานวนมาก อาทิ กฤษณาสอนนองคําฉันท ที่มีผูประพันธ
หลายคน ทัง้ปราชญ พระภิกษสุงฆ และขุนนางใกลชิดพระมหากษตัริย การควบคุม
เพศวิถี พ้ืนท่ี และสถานะของผูหญิงนั้นนอกจากผานภาษา เร่ืองเลาแลว

ยังกระทําผานจารีตประเพณีและกฎหมายอีกดวย การใชอํานาจของผูชาย
ควบคุมรางกาย เพศวิถีและโอกาสในชีวิตของผูหญิง ยังมกีารบันทึกในงานตางๆ 
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จนปจจุบันกาล (ดูใน Duplatre, 1922; ธิดา สาระยา, 2544; ปราณี วงศเทศ, 
2549; มาล ีพฤกษพงศาวลี, 2551; เพ็ญประภา ภัทรานุกรม, 2558) การสืบเน่ือง
ของความคิดการควบคุมผูหญิง ใหมีคุณลักษณะ ‘ผูหญิงดี/กุลสตรี’ ผานการ
ควบคุมเพศวิถี และพ้ืนท่ี ปรากฏชัดเจนในงานระยะตอมา อาทิ ในของวิสันต 
(2555, น. 181) ที่เผยวาเน้ือหาในหนังสือ ตําราในรายวิชาภาษาไทย ตอกย้ํา
อยางแยบยลผาน กลวิธีนํามาใชซํ้า เชนมีการบรรยายวา ‘…พวกเธอดูชีวิตของ
นางวันทองสองใจนะ...’

3.3.3 เพศภาวะที่เปนคุณลักษณะและพฤติกรรมบุคคล
เพศภาวะท่ีเปนคุณลักษณะและพฤติกรรมบุคคล (individual gender) 

คือ การควบคุมและกลอมเกลาของสถาบันทางสังคมเพ่ือสรางบุคลิกภาพและ
พฤติกรรมความเปนเพศภาวะของแตละปจเจกในแตละวัฒนธรรมใหมลีกัษณะ
ความเปนเฉพาะในแตละเพศภาวะท่ีองิแอบกับเพศสรีระ อาทิ การต้ังชือ่ การให
ความหมายตอสวนตางๆ ของรางกาย การใชภาษาท่ีจาํเพาะสําหรับเด็กแตละเพศ 
การแยกของเลนและการละเลนของเด็กออกเปนสองเพศ การกําหนดรูปแบบ
และสีของเส้ือผา การกํากับพ้ืนท่ีและเสนแบงพฤติกรรม และการกระทําทาง
สังคมออกเปน 2 ประเภท ท้ังหมดนี้เพ่ือใหเกิดการหมายรูความเปนเพศเฉพาะ
ในแตบุคคลในระดับบุคลิกภาพ และการแสดงออกภายนอก

ดังนั้น วิเคราะหไดวาการศึกษาเพ่ือแปรเปลี่ยนอํานาจระหวางหญิงชาย
ตองไมหยุดนิ่งอยูที่การทําความเขาใจระดับพ้ืนผิวนอกสุด ซึ่งก็คือรูปแบบที่ 3 
ดวยการจัดการศึกษาท่ีเนนการปรับเปล่ียนพฤติกรรมของปจเจก อาทิ การรณรงค
ใหผูหญิงกาวขามธรณีบานไปสูโลกการเมือง โดยไมตระหนักถึงโครงสราง
การแบงงานทางสังคมเชิงเพศภาวะ และระบบสัญลักษณที่เปนรหัสหมาย
คอยตอกยํ้าท่ีทางและบทบาทของหญิงชายในสังคม การศึกษาและรณรงค
ในระดับดังกลาวมักบรรลุผลอยางจํากัดและไมย่ังยืน ดวยผูหญิงเองและสังคม
สวนใหญยังถูกตรึงอยูกับแนวคิดการแบงงานกันทําเชิงเพศภาวะซ้ําแลวซ้ําเลา

ผานหนาสื่อ ละครทีวี และในวิถีชีวิตประจําวัน ตําราเรียนและหลักสูตรแฝง
ในโรงเรียนไดทําหนาท่ีตอกย้ําและตรึงความคิดความเช่ือขางตน
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3.4 ศาสตรการสอนสตรีนิยม
ในโลกตะวันตก ศาสตรการสอนสตรีนิยม/ศาสตรการสอนผูหญิง 

(Feminist pedagogy) นั้น เปนท่ีรับรู พรอมๆ กับการกอเกิดของหลักสูตร
สตรีศึกษาในสถาบันชั้นสูง แตทวาศาสตรการสอนสตรีนิยม/ผูหญิงไมแตกตาง
จากวิธีคดิและมโนทัศนอืน่ท่ียังมขีอถกเถียงอยูหลายประเด็น ทีส่าํคัญคือคาํถาม
ทีว่า อะไรคอืศาสตรการสอนสตรนียิม และมลีกัษณะอยางไร เปนศาสตรการสอน
หรือศาสตรการเรียนรูเฉพาะตัวหรือไมอยางไร (Shrewsbury, 1993; Weiler, 
1995; Scering, 1997) ชรูสเบอรรี (Shrewsbury, 1993, p. 8) ใหความเห็นวา 
ขอถกเถียงและคําถามขางตน หนีไมพนตัวตนของศาสตรผู หญิงที่มีความ
ไมลงรอยทางความคิด ทั้งระบบความคิด ศาสตร และขบวนการเคล่ือนไหว 
ซึ่งประกอบสรางจากหลายสายธารความคิด และมีผูแสดงหนาใหมเกิดข้ึน
ตลอดประวัตศิาสตรอนัยาวนาน อยางไรก็ตาม ความหมายของศาสตรการสอน
ผู หญิงที่เปนท่ียอมรับรวมกันไดระดับหนึ่งก็คือ เปนทฤษฎีการสอนและ
การจดัการเรียนรูทีป่ระกอบสรางดวยชุดญาณวิทยา ความคดิ และการปฏิบตักิาร
ในหองเรียนบนฐานมุมมองสตรีนิยมหน่ึงๆ ซึ่งสรางทางเลือกในการกําหนด
ผลลัพธตอผูเรียน และการศึกษาท่ีตางไปจากแนวจารีต การศึกษาแนวจารีต
หนีไมพนการศึกษาท่ีวางอยูบนญาณวิทยาระบบเหตุผลความเปนวัตถุวิสัย
ของความรูและโลกทัศนการมองโลกแบบผูชาย (Shrewsbury, 1993: Scering, 
1997; Webb, Allen & Walker, 2002)

ชรูสเบอรรี (Shrewsbury, 1993) ใหความเห็นอีกวา สตรีนิยมยังโจมตี
ศาสตรการสอนท่ัวไปวาเปนแนวการสอนท่ีถูกครอบงําโดยระบบความรูที่วาง
ผูชายเปนศูนยกลางจักรวาลความรู สวนศาสตรการสอนสตรีนิยมอิงอยูกับ
ญาณวิทยาประสบการณ อารมณความรู สึกของผู หญิงในตําแหนงแหงท่ี
อนัหลากหลาย วางการสอนเปนการปฏิบตักิารทางการเมือง เพ่ือการปลดปลอย
ผูเรียนจากภาวะไรตัวตน แปลกแยก และไมมีเจตจํานงอิสระ แกนของศาสตร
การสอนสตรีนยิมจงึเนนกระบวนการสรางความรูแบบรวมมอืและพ่ึงพาระหวาง
ผูสอนและผูเรียน ลดทอนอํานาจครู (decentering the power) ปรับเปลี่ยน
บทบาทครจูากผูรูมาสูนกัเรียนและนักศึกษา ผูเรยีนมฐีานะผูสรางความรูและครู
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เปนผูฟงและเรียนรูสิง่ใหมๆ  จากศิษยมากข้ึน นาํประสบการณผูเรียนท้ังในเชิงลึก
และวิถีชีวิตประจําวันเขาสูการปฏิบัติการการเรียนรูในหองเรียน และเปาหมาย
การสอนเพ่ือการเปล่ียนแปลงภาวะแปลกแยกและไรตัวตนของผูเรียนและ
โครงสรางสังคมและวัฒนธรรมท่ีกดทับ

ในงานของ แคทลีน วีเลอร (Kathleen Weiler) (1991, 1995) เร่ือง 
‘Freire and a Feminist Pedagogy of Difference’ เผยใหเห็นการกอตัว
ของศาสตรการสอนผูหญิงในบริบทเฉพาะประเทศสหรัฐอเมริกา วีเลอร เผยวา 
ศาสตรการสอนผูหญิง เร่ิมภายหลังจากท่ีวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยเปดสอน
วิชาสาขาสตรีศึกษาราวๆ ค.ศ. 1970 นักสตรีนิยมการศึกษา ซึ่งมีสถานะเปน
นักวิชาการชายขอบ แสวงหาวิธีการสอนแนวใหม ความคิดที่สงอิทธิพลตอ
ศาสตรการสอนผูหญิงมาจาก 2 กลุมความคิด คือ ความคิดสายทฤษฎีวิพากษ 
(Critical theory) โดยเฉพาะจากงานของ เปาโล เฟรเร (Paulo Freire) ที่สนใจ
ศาสตรการสอนเพ่ือปลดปลอยผูถูกกดข่ี (Liberation pedagogy) จากงานของ
เฟรเร ชื่อ ‘the Pedagogy of the Oppressed’ อีกดานหน่ึงตอยอดมาจาก
การจัดการศกึษาเพ่ือ ‘การสรางจติสาํนึกเชิงวิพากษ’ (Consciousness raising) 
ของกลุมผูหญิงในยุคคลื่นลูกท่ี 2 ที่เนนการต้ังวงเสวนา สํารวจตรวจสอบ
ภาวการณถูกกดทับ ผานอารมณความรูสกึและประสบการณเชิงลกึของผูหญิง
รายบุคคล ขบวนการผูหญิงเผยวาการเสวนาท่ีกระทําๆ ขุดและร้ือสิ่งท่ีเก็บซอน
อยูในจิตไรสํานึก เปนวิธีการตรงท่ีไดสืบคนปจจัยเง่ือนไขที่ผลัก/ตรึงผูหญิง
ไวในความสัมพันธที่เหลื่อมลํ้า ซึ่งกลุมผูหญิงที่ขับเคลื่อนการเมืองของผูหญิง
ในยุคคลื่นลูกท่ี 2 ตางชี้ใหเห็นวา กระบวนการขางตน คือ การศึกษาเพ่ือสราง
ความรูอยางถองแทและยกระดับจิตสํานึกผูหญิงท่ีรับรูตัวตน เปนการศึกษา
ทีเ่ปดโลกผูหญิงจากดานใน มองเหน็ปญหาระดับปจเจกเช่ือมโยงเกาะเก่ียวกับ
โครงสรางสังคมวัฒนธรรมท่ีกําหนด คือ โครงสรางเพศภาวะ การตระหนักรู
เชงิวิพากษ ทาํใหเกิดอาํนาจภายในตัวเอง (power within) นาํไปสูการปฏิบตักิาร
ทางการเมือง คือการนําพาผูหญิงออกจากภาวะแปลกแยกเปนอื่น ทั้งระดับ
ปจเจกและกลุม ดงัเชนท่ี บรอนวิน เดวิส (Bronwyn Davies) ระบุในงานทบทวน
เรื่องทฤษฎีเพศภาวะและการศึกษาในทํานองวา เด็กเรียนรูปฏิบัติการทาง
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วาทกรรมท่ีกระทําซ้ําๆ ในชีวิตทางสังคม เพ่ือที่จะสรางความเปนหญิงและชาย
ใหถูกตองสมบูรณ เพราะพวกเขาจะไดรับการยอมรับในอัตลักษณดังกลาว 
การศึกษาจึงตองเขาใจโลกท่ีเปนเพศภาวะและทําอยางไรใหนักศึกษาเขาใจ
สิง่เหลาน้ี ความเขาใจขางตนมเิพียงเปนเร่ืองของความรูและสติปญญา แตรวมถงึ
การเขาใจการถูกกําหนด การฝกหัดรางกาย จนความเปนหญิงและชายปรากฏข้ึน
ในตัวเด็ก (Davies, 1989, as cited in Taylor, 1995, p. 4)

3.4.1 องคประกอบของศาสตรการสอนสตรีนิยม
ศาสตรการสอนสตรีนิยมเก่ียวดองกับชุดคําถามสําคัญวาดวย ‘ความรู’ 

‘อํานาจ’ และ ‘การปฏิบัติการทางการเมือง’ กระบวนการสอนและเรียนรู จึงเปน
สวนหน่ึงของการจดัวางและบมเพาะภาวะผูนาํนักสตรนียิมรุนใหมใหบงัเกิดขึน้
ในอาณาบริเวณร้ัวมหาวิทยาลัย ในหวงเวลาน้ันเปนท่ีรับรูกันวามหาวิทยาลัย 
เปนพ้ืนท่ีปลกุปนปญญาชนประเภทตางๆ วีเลอร (Weiler, 1991, 1995; Hooks, 
1994) เผยวาศาสตรการสอนสตรีนิยมจุดประกายคําถามตองานการสอน
ของบรรดาครูผูหญิงท่ีสามารถสรุปได 3 ประการดวยกันคือ

1.  คําถามตอบทบาทและอํานาจของครู
งานเขียนของวีเลอร ‘Freire and a Feminist Pedagogy of Difference’ 

(1991, 1995) มีคําถามตอบทบาทและอํานาจของครู สองมิติดวยกัน มิติแรก 
คล่ีใหเห็นอาํนาจของครใูนสถาบนัการศึกษาซึง่มคีวามรู มอีาํนาจตามตาํแหนง 
และประสบการณ มิติที่สอง ทบทวนอํานาจของครูในองคกรท่ีเกาะเก่ียวอยูกับ
เพศภาวะ สีผิว เชื้อชาติ ชาติพันธุ และความเปนประเทศท่ีสาม/ชายขอบของ
ระบบทุนนิยมโลก คําถามมิติแรก มุงตรวจสอบและคล่ีเน้ือนัยใหเห็นอํานาจ
ของครทูีม่กัไปกดทบัเสยีงและประสบการณของผูเรยีน การตัง้คาํถามกับอาํนาจ
และบทบาทของครูในหองเรียน คําถามมิติที่สอง เร่ิมขึ้นเมื่อนักสตรีนิยม
การศึกษามองเห็นครูทีเ่ปนสตรเีพศมักอยูในสถานะชายขอบไรอาํนาจ ขาดตนทุน

ที่จะตอรองกับระบบวัฒนธรรมองคกรการศึกษาท่ีจัดการเรียนการสอนตาม
แนวจารีต นักการศึกษาสตรีนิยมมักเผชิญกับความตึงเครียดในการนําแนวคิด
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สตรีนิยมเขาสูพ้ืนท่ีวัฒนธรรมองคกรชายเปนใหญ ในสถาบันการศึกษาช้ันสูง 
ทามกลางขอจาํกัดดังกลาว คาํถามท่ีเกาะกินจติวิญญาณครู คอื ครูจะสรรสราง
อํานาจอยางไรเพ่ือนําพาศิษยไปสูการปลดปลอยภาวะไรตัวตน และตระหนักรู
ในอํานาจตน โดยท่ีอํานาจของครูมิใชเปนอํานาจประเภทเพ่ือการครอบครอง
บงการผูอื่น (power over/power to) อยางท่ีเหลาทรราชและเผด็จการกระทํา
ตอผูอยูใตการปกครอง แตเปนอาํนาจท่ีสงพลังบวกใหแกกัน เปนศักยภาพ และเปน
สมรรถนะ (energy capability and potentiality) ในการนําพาตัวครูเองไปสู
ภาวะใหม การต้ังคาํถามกับอาํนาจและบทบาทของครูในหองเรียนท้ัง 2 ระนาบ 
จึงเปนการเบิกโรงศาสตรการสอนสตรีนิยม/ผูหญิงตอแวดวงวิชาการ (Weiler, 
1991, 1995; hooks, 1994)

2.  คําถามตอญาณวิทยาวาดวยความรู
แหลงที่มาของความรู และความรูที่เปนความจริงแทคืออะไร สตรีนิยม

ทาทายการสรางความรูในแนวจารีตและคล่ีใหเห็นถึงแหลงความรูที่มาจาก
ประสบการณและอารมณความรูสึก โดยการอางงานของเปาโล เฟรเร ที่ชี้วา 
การศึกษาของผูถูกกดข่ี คือ การศึกษาท่ีตองผูกพันกับการปลดปลอยหรือ
ความมอีสิรภาพ จงึตองสบืคนลวงลกึเขาสูประสบการณภายในดานลกึในระดบั
จิตใตสํานึก ตองกระทําซํ้าแลวซํ้าอีก จนเจาของประสบการณมองเห็นความ
เชื่อมโยงระหวางประสบการณและอารมณความรูสึกของตนและของคนอื่น 
และมองเห็นผูกระทําการกดทับระดับโครงสรางท่ีครอบอยูอยางชัดแจง ในยุค
อาณานิคมผูกระทําการระดับโครงสรางหนีไมพนเจาอาณานิคม และชนชั้น
กระฎมพีจากชาติเจาอาณานิคม ที่มุงสรางการศึกษาและใชศาสตรการสอน
แบบฝากธนาคาร (Banking Education) ตอผูคนใตปกครอง ศาสตรการสอน
ดงักลาวเนนกลอมผูเรียนใหเชือ่ฟงครซูึง่เปนตัวแทนผูมอีาํนาจเหนือ สอนใหเชือ่
ในความรูปราศจากการไตรตรอง และท่ีสาํคัญคือ สรางวัฒนธรรมปดปากเงียบ 
ลุมหลงความเหนือกวาของวัฒนธรรมเจาผูปกครองและดูแคลนภาษาและ

ภูมปิญญาตน ผูเรียนทองจาํความรูแตไมสามารถใชความรูอธิบาย และแปรเปล่ียน
สถานะและตําแหนงแหงท่ีของตน สิ่งท่ีเฟรเรสนใจ คือ วัฒนธรรมปดปากเงียบ
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ของคนจน ที่ไมกลาเปลงเสียง ไมมีความภาคภูมิใจในตนเอง มีความกลัว 
รวมทั้งความกลัวในการมีอิสรภาพ การนําตนหรือการกําหนดเจตจํานงแหงตน 
สตรีนิยมจึงเร่ิมสนใจความคิดของเฟรเรและมโนทัศน ‘วัฒนธรรมปดปากเงียบ’ 
ของผูหญิง (Weiler, 1991, 1995; Hooks, 1994) สตรอมควิสต (Stromquist, 
2003) อางวาสตรีนิยมสายรากเหงายังหยิบยืมความคิดของ หลุยส อัลธูแซร 
(Louis Althusser) นักคิดชาวฝรั่งเศสสายมารกซิสต ที่วิเคราะหการศึกษาและ
โรงเรียนในสังคมทุนนิยมวาเปนแหลงกดทับผลิตซํ้าอํานาจของชนช้ันนายทุน 
โรงเรียนและความรูเปรียบเสมือนอํานาจออนท่ีคอยหวานลอมกลอมเกลา
ใหผูเรียนในชนช้ันแรงงานออนแรง จาํยอมตอระบบทุนนิยมอยางภักดี สตรนียิม
สายรากเหงาจึงจองมองโรงเรยีนอยางไมไววางใจและไมศรทัธา โรงเรียนเปนพ้ืนท่ี
สรางโอกาสและปลดปลอยผูหญิงจากสถานะรอง อยางทีส่ตรนียิมสายเสรนียิม
เชื่อมั่น

3. คําถามวาดวยเรื่องความแตกตางระหวางผูหญิง
ท่ีเปนกลุมทางสังคม
เบอรนซิ ฟชเชอร (Berenice Fisher) (1987) ไดจดุประกายสรางขอโตแยงวา 

แมวาประสบการณและอารมณความรูสกึเปนการประดิษฐสรางโดยสังคมและ
วัฒนธรรม แตหาใชวาประสบการณและอารมณความรูสกึท้ังหมดท้ังมวลจะถูก
มอมเมาอยางเบ็ดเสร็จเดด็ขาดโดยสังคมและวฒันธรรมนัน้ๆ ดงันัน้ประสบการณ
และอารมณความรูสกึยอมถกูสรางข้ึนไดใหม ผานการสานเสวนา ซํา้แลวซํา้เลา 
เพ่ือยกระดับจิตสํานึกการรับรูเร่ืองราวแหงตน การศึกษาทําหนาท่ีสําคัญ คือ 
การสํารวจ เผยคล่ี และไตรตรองถึงท่ีมาของประสบการณและโครงครอบตางๆ 
อนัเปนบอเกิดของประสบการณ ดงันัน้ การสรางความรู คอื 1) การเขาใจการประดษิฐ
สรางความรู 2) โครงสรางระบบคดิการผลติสรางความรูโดยการเชือ่มโยงความจรงิ
ทีฝ่งภายในตนและโลกภายนอก รวมทัง้อดุมการณทีก่อรปูความเปนตัวตนและ
คนอื่นในตัวผูหญิง อารมณความรูสึก แมดูเหมือนวาไมมีสภาวะเปนวัตถุวิสัย 

ตามหลักการวิทยาศาสตรที่ญาณวิทยาผูชายยึดถือเปนดั่งคัมภีร แตสตรีนิยม
สรางรากฐานใหเชื่อวาอารมณความรูสึก เปนความรูโดยตัวของมันเอง
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ในปลายศตวรรษที ่20 สตรนียิมสายสีผวิ (Black feminism) สายวัฒนธรรม 
(Cultural feminism) และหลังสมัยใหม (Postfeminism) ไดสรางขอโตแยงเร่ือง
ความแตกตางระหวางผูหญิง (question of differences) ที่เปนกลุมทางสังคม 
และมโนทศันความเปนสากลของประสบการณผูหญิง (a concept of universal 
of women’s experience) สตรีนิยมแนวหลังสมัยใหมโตแยงขอสมมติฐาน
ความคิดที่วาดวยเร่ือง ‘ความเปนหน่ึงเดียวของผูหญิงในลักษณะสากล’ และ
สรางขอโตแยงท่ีพึงรบัฟงวาอุดมการณ วาทกรรม และภาษาของเพศภาวะทํางาน
ผานระบบชนช้ัน สีผิว เชื้อชาติ อายุ และอ่ืนๆ สตรีนิยมกลุมใหมไมปฏิเสธ
เร่ืองขอถกเถียงเก่ียวกับความรูและท่ีมาของความรูวาตองสังเคราะหมาจาก
โลกของผูหญิง ทวาพวกเขาเสนอใหกาวขามการสรางความรูของผูหญิงแบบเปน
สารัตถะ และใหมองความรูที่เกาะเก่ียวกับตําแหนงแหงท่ี (positionality) ของ
ผูหญิงระดับปจเจกและกลุมทีป่ระกอบสรางผูหญิงเฉพาะราย ประสบการณผูหญิง
จึงมิไดมีชุดเดียวเปนสากล แตแตกตางหลายหลาก และมีพลวัตกับโครงสราง
อํานาจชุดอื่น (Fuss, 1989 as cited in Weiler, 1991, p. 37) นอกจากนี้ 
สตรนียิมหลงัสมยัใหมยังสรางขอโตแยงเก่ียวกับตวัตนและอัตลกัษณเพศภาวะ
ทีท่ฤษฎีสมยัใหมเชือ่วามคีวามสมบรูณมัน่คง ไมมพีลวัต (stable self/subjectivity) 
พวกเขานําเสนอวาตัวตน และอัตลักษณมีลักษณะผันแปรปรับเปล่ียน สราง
และสรางใหมไดไมรูจบ (unstable self) ความเล่ือนไหลเปนผลตกทอดมาจาก
ตัวตน และอัตลักษณเพศภาวะท่ีกอเกิดจากการตอสูตอรองของปจเจกกับ
โครงครอบ อีกนัยหน่ึง อัตลักษณที่ไมคงที่ มาจากผูหญิงเองที่คอยดิ้นรนตอสู
เพ่ือสรางตัวตนข้ึนมาใหม ไมหยุดนิ่ง นักคิดกลุมนี้ เสนอวา ความเปนอื่นของ
ผูหญิงจึงไมคงที่ และสามารถผลักออกไปไดจากกระบวนการ ‘จัดการศึกษา
โดยศาสตรการสอนสตรีนิยม’

3.4.2 หลักการพื้นฐาน 6 ประการของศาสตรการสอนสตรีนิยม
ในตนทศวรรษท่ี 21 มีงานเขียนช้ินสําคัญท่ีสรางขอถกเถียงเก่ียวกับ

หลักการพ้ืนฐานของศาสตรการสอนสตรีนิยม ชื่อ ‘Feminist Pedagogy: 
Identifying Basic Principles’ (Webb, Allen & Walker, 2002) คณะผูเขียน
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ไดรวมกันทบทวนหลักการพ้ืนฐานศาสตรการสอนสตรีนิยมรวมสมัย ซึ่งมีราย
ละเอียดท้ังหมด 6 มิติดวยกัน เน้ือหาหลายประการพองกับสิ่งท่ี วีเลอร ไดเสนอ
ไวกอนหนาแลว แตมีหลักสําคัญอีกบางประการท่ีนาสนใจ และมีลักษณะ
เปนการปฏิบัติการในหองเรียนมากข้ึน หลักการพ้ืนฐาน 6 ประการ คือ

1. การปรับเปลีย่นความสัมพันธระหวางอาจารยและศิษย (Reformation 
of the relationship of professor and student)

2.  การเพ่ิมพลังอํานาจ (Empowerment)
3.  สรางชุมชนการเรียนรู (Building community)
4.  ใหเอกสิทธ์ิกับเสียงของปจเจกเปนวิธีการสรางการรู (Privileging 

the individual voice as a way of knowing)
5.  การเคารพประสบการณสวนตัวบนฐานความแตกตางหลากหลาย

 ของผูหญิง (Respect for diversity of personal experience)
6. การทาทายมุมมองแนวจารีต (Challenging traditional views) 
เว็บบ อัลเลน และ วอลคเคอร (Webb, Allen & Walker, 2002) เผยวา

หลังทศวรรษ 1960 ศาสตรการสอนผูหญิง เร่ิมมอีิทธิพลทางความคิดตอผูสอน
ทั้งในและนอกสถาบันการศึกษาชั้นสูงบรรดาครูที่เร่ิมสนุกกับศาสตรใหม
ไดนําความรูศาสตรการสอนผูหญิงไปประยุกตจัดการเรียนการสอนนอกร้ัว
มหาวิทยาลัย ตั้งแตระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา วิทยาลัยฝกครู และอ่ืนๆ 
นอกจากน้ีการฝกอบรมวชิาชพีบางสถาบัน รวมทัง้ในหองทดลองวชิาคอมพวิเตอร
ก็ไดนําวิธีคิดและหลักการสําคัญของศาสตรการสอนผูหญิงไปประยุกตใช
เชนกัน

บทความ ‘Feminist Pedagogy: Identifying Basic Principles’ ดงักลาว 
ใหรายละเอียดเก่ียวกับจดุยืนหรอืมโนทศันยอยๆ มคีวามนาสนใจหลายประการ
ดังน้ี 

ดานท่ี 1 นําเสนอคุณคาการแบงปนอํานาจ (sharing power) ในการคิด
และตีความหมายสัญญะและความรู ระหวางครู - นักเรียน ผูเรียนและครู คือ 
กัลยาณมิตรทางปญญา รวมแสวงหากระบวนการสรางความรูอยางเทาเทียม 
ครพูลิกกลับบทบาทจากการเปนผูปอนมาเปนผูเรียนอยางต้ังใจ และพลิกบทบาท
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ไปเปนผูคนคิดตั้งคําถามเพ่ือใหหองเรียนมีพลวัตมากข้ึน อาทิ ในงานของ 
เซริง (Scering, 1997 อางถึงใน Webb, Allen & Walker, 2002, p. 68) ชี้วา
การสอน คือ การสรางจารีต การสํารวจตรวจสอบความอยากรูและสงสัยอยาง
กระตือรอืรนของผูเรยีน สรางเง่ือนไขใหหองเรยีนปราศจากความกลวั และจาํยอม
ตอคําอธิบายกระแสหลัก ยึดหลักการเสวนาท่ีลุมลึก มุงตรวจสอบความรูจาก
ประสบการณสวนตัวเบ้ืองลึกรายปจเจก รวมทั้งสรางส่ิงแวดลอมการเรียนรู
ใหสมาชกิทุกคนรูสกึปลอดภัยจากการคิดตาง การโตแยง และใหคณุคาการเปน
ผูกระทําการ และมีอิสรภาพในการเปนผูกระทําการ

ดานท่ี 2 ใหคุณคาแกการเสริมพลังอํานาจทั้งครูและผูเรียน ผานการ
ใหคาแกอุดมการณประชาธิปไตยและการแบงปนอํานาจ หลักการสําคัญ
อีกประการขององคประกอบที่ 2 คือ การปฏิเสธความเช่ือที่วา การศึกษา 
คือ กระบวนการสรางปญญาแบบธรรมชาติและเปนกลาง

ครูที่เห็นคุณคาของศาสตรการสอนผูหญิงไดแสวงหาวิธีการจัดการ
หองเรียนในบรรยากาศประชาธิปไตยและการแบงปนอาํนาจ การสรางบทเรียน
ทีเ่ขาถึงเบ้ืองลกึของอารมณความรูสกึของการกดทับความกลัว สถานะเปนรอง
ของผูหญิงในบริบทเง่ือนไขเฉพาะหน่ึงๆ สรางส่ิงแวดลอม และต้ังคําถาม
กับความรูทีเ่ชือ่วาเปนกลาง/ปราศจากอคติ สถาปนาหองเรียนเสมือนปฏิบตักิาร
ของการเขาถึงความมีอิสรภาพและปราศจากความหวาดกลัว (the practice 
of freedom)

ดานท่ี 3 พลิกชุมชนสถานศึกษาไปสูชุมชนการเรียนรูที่บมเพาะท้ังมิติ
ดานนอกและดานใน มโนทัศนและวิธีคิดที่สําคัญของมิติที่ 3 คือ การเก้ือกูล 
(caring) และการสรางความไววางใจ (trust) ใหสมาชิกทุกคนม่ันใจวาจะไดรับ
ความเคารพและมีโอกาสในการเสวนาแสวงหาความรู อยางไมถูกกีดกัน
และสรางความเปนอื่น ชุมชนการเรียนรูในลักษณะน้ีตอมามีสวนสําคัญในการ
สรางทักษะการวิพากษวิจารณ ภาวะผูนํา การจัดองคกรแนวระนาบ และ
การทํางานรวมกัน (connectedness) อยางสรางสรรค ทัง้ในหองเรียนและชุมชน
ภายนอก เชื่อมโยงความรูกับบริบทจริง ศาสตรการสอนผูหญิงจึงชวยคลี่โจทย
รวมสมัยท่ีนกัการศึกษามักถูกทาทาย คอื การศึกษาสมัยใหมมกัทอนประวัตศิาสตร
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ตัวตนของชุมชน โดยการนําปจเจกเรียนรูตนเองผานโครงครอบประวัติศาสตร 
สังคมและวัฒนธรรม 

ดานท่ี 4 ใหเอกสิทธ์ิการเปนผูรูแกผูอื่นท่ีมิใชครู ซึ่งไดแกสมาชิกทุกคน
ในหองเรียน คอืการใหคณุคาแกวิธีคดิเร่ืองความรู และกระบวนการสรางความรู 
ความรูมิใชธรรมชาติและเปนสารัตถะ แตเปนสิ่งท่ีถูกประดิษฐสรางโดยสังคม
และวฒันธรรม ความรูจงึรือ้สรางใหมได ตัง้คาํถามและตรวจสอบฐานคดิในการ
เลือกหยิบความรูชุดหน่ึงและปฏิเสธการมีอยูของความรูชุดอื่นได รวมท้ังการ
รบัฟงการเปลงเสียง เร่ืองเลา และอารมณของผูเรียน ทัง้หมดทัง้มวล คอืวธีิการรู
อีกแบบหน่ึงท่ีสําคัญ 

ดานท่ี 5 ใหคุณคาของความรูที่ประกอบสรางมาจากประสบการณ
สวนตัวเบ้ืองลึกและบริบทประจําวันของผูเรียนท่ีหลากหลาย ชี้ใหเห็นสัจจะ
ความรูที่มีความซับซอน มิไดเปนหน่ึงเดียว และระบบคุณคาลักษณะพหุทัศน 
อกีนัยหน่ึง คอืการนําความหลากหลาย และตําแหนงแหงท่ีทางสังคมของผูหญิง
ทีเ่ปนปจเจก มาเปนแกนกลางการวิเคราะหประสบการณของผูหญิง (Scering, 
1997)

สุดทายดานท่ี 6 คือ การทาทายขนบ ที่เชื่อวา ‘ความรู’ และ ‘วิธีการสอน’ 
มคีวามเปนกลางมเีหตุมผีล ปราศจากความเชือ่และอดุมการณแฝง (value free) 
ชุมชนการเรียนรูบนฐานคิดศาสตรการสอนผูหญิง ตองการเผยสถานะโรงเรียน
และบทบาทผลิตซํ้าและค้ํายันโครงสรางเพศภาวะผานวิธีคิดแบบแบงขั้ว อาทิ 
คณุลักษณะจํายอม/การมีเจตจาํนงอิสระ พ้ืนท่ีสาธารณะ/สวนตัว ความเปนหญิง/
ความเปนชาย ในขณะเดียวกัน ชีใ้หชมุชนการเรียนรูตองตระหนัก และตรวจสอบ
วิธีคิดและตรรกะระดับปรัชญาดังกลาว รวมถึงอานิสงสของวิธีคิด วาไดกอผล
ตอกย้ําพ้ืนท่ีและคุณลักษณะของผูหญิงอยางไร ทั้งความแตกตางและความ
ออนดอย ทั้งดานคุณคา อํานาจ และโอกาสในชีวิต ที่กลาวมาท้ังหมดท้ังมวล
ชี้ใหเห็นความเช่ือมโยงระหวางศาสตรสตรีนิยมและศาสตรการสอนสตรีนิยม
นั่นเอง

อีกดานหน่ึง เมื่อทบทวนศาสตรการสอนผูหญิงที่ไดรับอิทธิพลมาจาก
แนวคิดเชิงวิพากษของ เปาโล เฟรเร นั้น ปรากฏวา แนวคิดเชิงวิพากษ
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มีสวนอยางสําคัญในการปลุกเราหองเรียนเปนพ้ืนท่ีสรางผูเรียนมีคุณลักษณะ
เปนผูตื่นรู (active knower) มีจิตสํานึก ใครครวญ วิพากษวิจารณ รื้อถอน
ความกลัวในเสรีภาพ และมองเห็นตัวเองเปนเมล็ดพันธุของการเปล่ียนแปลง 
วิธีการเรียนรู นอกจากการสานเสวนา และการรวมมือ ศาสตรการสอนผูหญิง 
มีโครงงานสรางนักกิจกรรม (Activist project) เชน การกระตุนใหผูเรียนช้ีเปา
ปญหาการกดทับเพศภาวะท่ีดาํรงอยูในชวิีตประจาํวัน รวมทัง้มองเห็นศกัยภาพ
ของสตรีนิยมในการนําพาปจเจกออกจากปญหา โครงการดังกลาวประสงค
ใหผูเรียนพัฒนาการรับรูถึงภาวะไรตัวตนของผูหญิงในขั้นลึก กระตุนใหผูเรียน
เปนผูกระทําการ และมีทักษะการเปนผูกระทําการ อาทิ การพูด การรณรงค 
การเขียนแถลงการณ การรวมกลุม และการเจรจาตอรองกับกลุมอํานาจนํา 
ทวาโครงการดังกลาวอาจสงผลใหผูเรียนบางคนท่ีไมตองการจะวางตัวเอง
เปนผูอยูในความขัดแยงเกิดความยุงยากใจ

นอกจากนี้ ศาสตรการสอนสตรีนิยมปฏิเสธการประเมินผลท่ีเนน
การสอบวัดผลที่ประเมินไดวาวิธีการดังกลาวไมอาจเผยเน้ือนัยของการเรียนรู
เบ้ืองลกึได มกีารนําเสนอใหครทูดลองใชการประเมินแบบมสีวนรวม เพ่ือคนหา
ความเปล่ียนแปลงจากภายในผูเรียน งานศึกษาบางช้ินชี้วาการใชบันทึก
หลงัสอนเปนพ้ืนท่ีสะทอนของผูเรียนเปนวิธีการท่ีนาสนใจ (Weiler, 1991; 1995; 
hooks, 1994)

ในสังคมไทยงานเขียนศาสตรการสอนผูหญิง/สตรีนิยมนับเปนเร่ืองใหม 
ยังไมเปนท่ีคุนเคยมากนักสําหรับนักการศึกษาในระบบโรงเรียนและสถาบัน
ฝกครูชั้นสูง เร่ืองที่คุนเคยอยูบางคือ ศาสตรการวิจัยสตรีนิยม อาทิ การวิจัย
แบบมีสวนรวมแนวสตรีนิยม (Feminist participatory research) ซึ่งนักวิจัย
สตรีนิยมไดคนหากระบวนการวิจัยท่ีใหผูหญิงที่ถูกวิจัยเปนผูสรางพลังภายใน
และความรู เพ่ือเขาใจตัวตนและสงเสียงสูผูอื่นท่ีมีอํานาจเหนือ ศาสตรวิจัย
สตรีนิยม มาพรอมกับหลักสูตรสตรีศึกษา ซึ่งเริ่มมีพ้ืนท่ีปฏิบัติการต้ังแต
ตนทศวรรษ 2540 และมหีลกัสูตรฝกอบรมแนวสตรนียิมจาํนวนไมนอยท่ีเร่ิมลงสู

ชมุชน โดยการผลักดันขององคกรสตรภีาคประชาสังคม จนในราวๆ ป พ.ศ. 2550 
ศาสตรการเรียนการสอนสตรีนิยม ปรากฏในงานของ กิติพัฒน นนทปทมะดุล 
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เร่ือง ‘ทฤษฎีวิพากษในนโยบายและการวางแผนสังคม’ ผูเขียน แปลคาํ ‘Feminist 
pedagogy’ เปนไทยวา ‘วิชาครูสตรีนิยม’ และใหรายละเอียดเก่ียวกับมูลเหตุ
ที่ตองมีวิชาครูสตรีนิยมในทํานองวาการใหการศึกษาฝกอบรมและการนิเทศ
ผูหญิงมอีปุสรรคหลายประการดวยกัน สงผลใหนกัการศึกษาสตรีนยิม ซึง่รวมทัง้
นักจิตวิทยาและนักสังคมสงเคราะหศาสตร ผูที่ตองจัดการศึกษาเพ่ือเสริม
พลังอํานาจผูหญิง คนหาตนทุนทางวิชาการมาเปนเคร่ืองมือปลดปลอยและ
นําพาผูหญิงกาวขามปมปญหาตางๆ ทวา การเยียวยา การศึกษาอบรม และ
การนิเทศ ลวนพบแตอุปสรรค

นักปฏิบัติการวิชาชีพคนพบวา ผูหญิงไมอาจคนพบปมปญหาและ
เสรมิพลงัตนไดดวยวิธีการเยียวยา ศกึษาอบรม และการนิเทศแบบเดิม เน่ืองจาก
ศาสตรขางตนพัฒนาจากประสบการณโลกชีวิตของผูชาย ผูหญิงมคีวามเปนอ่ืน
จากความรูในญาณวิทยาแบบเกา ทําใหผูหญิงขลาดกลัวในการเขาถึงความรู 
โดยมแีกนแกนรวมกนั คอื 1) อปุสรรคทีเ่กิดจากความไมมัน่ใจในความสามารถ
เรียนรูไดของผูหญิง คณุลักษณะทางจิตวิทยาขางตนไดรบัการอธิบายวาบมเพาะ
จากประสบการณวัยเด็ก ที่ครูมักกลาวตําหนิในชั้นเรียน การมีภาพจํารับรูวา
ตนเรียนไมเกง 2) อุปสรรคดานจริยธรรมและคานิยมความเช่ือ กลาวคือ 
ผูหญิงเชื่อวาเพศภาวะผูหญิงเปนเพศท่ีดอยคา จึงมีบุคลิกขาดความเช่ือมั่น 
และทอถอยที่จะเรียนรูสิ่งใหมที่ตนไมคุนเคย 3) อุปสรรคดานความสามารถ
ในการวิพากษวิจารณ และการใชตรรกวิทยา ขอจํากัดสวนน้ีพัฒนามาจาก
ผูหญิงถูกเล้ียงดใูนวัฒนธรรมอาํนาจนิยมและชายเปนใหญ สงผลใหหวาดกลัว
ที่จะคิดแบบโตแยง คนหาตรรกะอันเปนท่ีมาของความรูและความเชื่อตางๆ 
ดวยคุณลักษณะทางจิตวิทยาดังกลาว เด็กและผูหญิงกลายเปนผูเรียนท่ีมลีกัษณะ
นิง่เงยีบ ดงัน้ันศาสตรทีว่าดวยวิชาครสูตรนียิมจงึปกธงการอบรมและการนเิทศ
ดวยจุดยืนที่จะเห็นผลลัพธอยางนอย 3 ประการ คือ 1) เพ่ือสรางพลังอํานาจ
ใหแกผูเขารวมในกระบวนการฝกอบรมและกระบวนการเรียนรู 2) เพ่ือพัฒนา
จิตสํานึกแหงความเปนชุมชน ที่สามารถแบงปนการเรียนรูอยางเทาเทียม และ 

3) เพ่ือพัฒนาศักยภาพแหงความเปนผูนํา และสามารถนําตนและผูอื่นสูการ
เรียนรูในขั้นอื่นตอไป (กิติพัฒน นนทปทมะดุล, 2549, น. 153-157)
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สําหรับโจทยที่วาผูหญิงขลาดกลัวในการเรียนรูและไมมีทักษะและ
ระบบคิดวิพากษวิจารณเง่ือนไขท่ีกดทับตัวเองน้ัน มงีานศึกษาท่ีสาํคัญอีกชิน้หน่ึง 
ชื่อ Women’s Way of  Knowing ที่ไดรับการกลาวถึงอยางมาก หนังสือเลมนี้
ไดเสนอวิธีการเรียนรูของผูหญิง วามีลักษณะคอนขางเฉพาะตัว และแตกตาง
จากผูชาย หนังสือไดรับความนิยมจนมีการตีพิมพติดตอกันถึง 10 คร้ัง ระหวาง
ป ค.ศ. 1986 และ ค.ศ. 1997 ผูเขียนประกอบดวย แมร ีเบเลนกี (Mary Belenky) 
บลายธ คลินชี (Blythe Clinchy) แนนซี โกลดเบอเกอร (Nancy Goldberger) 
จิล ทรูล (Jill Tarule) คณะผูเขียนเปนนักจิตวิทยา และเปนอาจารยในสถาบัน
อุดมศึกษาในประเทศสหรัฐอเมริกา รวมทั้งไดทํางานเก่ียวของกับการสอน
และการพัฒนาผูเรียนท้ังดานสติปญญาและจริยธรรม พวกเขาสรางกระบวนการ
เรยีนรูผานกลุมสนทนา การออกคายเพ่ือฝกฝนภาวการณนาํตนใหผูเรยีนท่ีเปน
นักศึกษาหญิง คณะผูเขียนไดอธิบายเปาหมายของการวิจัยและเขียนหนังสือ
อยางนาสนใจวา การเรียนรูของผูหญิง และมุมมองที่ผูหญิงใชในการเขาใจ
ความเปนจริงและหาขอสรุปตอสัจจะความจริง ความรู และอํานาจน้ันแตกตาง
จากผูชาย และมีอยู 5 ลกัษณะดวยกัน ความแตกตางน้ี สวนหน่ึงข้ึนอยูกับตวัตน
และการมองตนของผูหญิง กลาวคือ ตัวตนหรืออัตมโนทัศน (self-concept) 
ของผูหญิงสัมพันธกับวิถีการรูของผูหญิงอยางแยกไมออก วิถีการรูของผูหญิง
ทัง้ 5 มติ ิไดแก 1) การน่ิงเงียบ 2) การรับความรูคนอ่ืนเขาสูตน: การฟงเสียงของ
คนอื่น (Received Knowledge: listening to the voices of the Others) 
3) ความรูแบบอัตวิสัย: เพ่ือคนหาตัวตน (Subjective Knowledge: The Quest 
for the Self) 4) การผลิตความรู: การรูแบบเฉพาะและเช่ือมโยง (Procedural 
Knowledge: Separate and Connected Knowing) 5) สรางความรูไดเอง: 
เปลงเสียงตัวเองคูกับเสียงคนอื่น (Constructed Knowledge: Integrating 
the Voices)

วิถีการรูในมติแิรก คอื การน่ิงเงียบ เปนวิถีการรูของกลุมผูหญิงชายขอบ 
ทั้งทางสังคม เศรษฐกิจ และวัฒนธรรม อาทิ เด็กและเยาวชนหญิง พวกเขา

รูสึกถึงภาวะท่ีตนเองตกอยูในสถานะหูหนวกและเปนใบเพราะตระหนักวา
ไมสามารถเรียนรูและเขาใจโลกจากคําและความรูที่คนอ่ืนสรางและยัดเยียด
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ใหคิดได และเปนใบเพราะเสียงท่ีเปลงออกไปมักไมมีใครสนใจและไดยิน 
ในงานวิจัยพบวากอนท่ีวิถีการรูของผูหญิงจะตกอยูในสภาพหูหนวกและ
เปนใบ พวกเธอมักมีประสบการณที่ถูกกระทําความรุนแรงจากครอบครัวและ
คนรอบขาง จึงหวาดกลัวท่ีจะเปลงเสียงและไดยินหรือรับรูเสียงจากภายนอก 
เชน “ฉันไมอยากพูดกับสามี ถาพูด และพูดวาไมนะ เขาจะทุบตีฉันทันที” 
“ไมมีใครฟงฉัน ฉันตองดื่มจนเมา และตะโกนเสียงดัง คนถึงจะหยุดฟงฉัน” 
(Belenky, Clinchy, Goldberger, & Tarule. (1997, p. 24-25) เด็กและผูหญิง
เรียนรูวา การน่ิงเงียบ คือ การประนีประนอมใหตัวเองอยูรอดทามกลางอํานาจ
เหนือกวา ทวาการนําตัวเองออกหางจากการส่ือสารกับโลกภายนอก จํายอม
อยูในโลกแคบๆ และอยูแบบน่ิงเงียบจะย่ิงเพ่ิมความรูสึกไมมั่นคงในใจ และ
ไมมั่นใจในสติปญญาตนวาสามารถท่ีจะเรียนรูสิ่งใหมไดและพ่ึงตนเองได 
นอกจากน้ีการน่ิงเงียบยังพัฒนาจิตสํานึกถึงท่ีทางของผูหญิงแบบจํายอม คือ 
บาน การเปนเมีย เปนผูออนแอ ผูตาม และไรปากเสียง

วิธีการรูในมิติที่ 2 และ 3 คือ การรับรูถึงเสียงของคนอ่ืน รับรูชุดสัจจะ
ความรูที่เปน/ที่มีอยูในโลกรอบขางผูหญิง อัตลักษณตัวตนของผูหญิงสรางข้ึน
และเล่ือนไหลอยูกับการใหความหมายของโลกภายนอก พวกเขาจะปรับตัว
ฟงเสียงและความรูของโลกภายนอก พวกเขาจะยึดเหน่ียวอยูกับโครงสราง
และสัญญะทางเพศภาวะท่ีสังคมภายนอกกําหนด อํานาจในตัวไดมาจาก
การท่ีตวัเองเปนสวนหน่ึงของกลุมและชุมชนใหญ ผูหญิงใชความรูแบบวัตถุวิสยั
และระบบเหตุผลในญาณวิทยาผูชายเพ่ือไตเตาเขาสูโอกาส ที่ทาง และอํานาจ
ที่สังคมกําหนด พวกเธอเรียนรูที่จะแขงขันเขาสูอํานาจและพ้ืนท่ีใหม แมวา
ในความเปนจริงจะมีเพดานแกวคอยกดทับอยูก็ตาม

มิติที่ 4 ความรูแบบอัตวิสัย และใชความรูแบบอัตวิสัยเพ่ือตั้งคําถาม
กับตัวเองและปกปองพื้นท่ีในการพัฒนาตัวตนภายในใหเติบโต การรูในขั้นนี้
จะนําพาผูหญิงออกจากความรูและอํานาจในการอธิบาย และวิธีการรูในมิติ
กอนหนาน้ี ผูหญิงเริ่มมองหาสัจจะที่ไมมีความเปนสากล มองหาคําอธิบาย

ที่อิงกับประสบการณความเปนสวนตัวรายปจเจกมากขึ้น เริ่มมองเห็นอํานาจ
ทีเ่กิดจากการรูจากภายในตน ฟงเสียงตนเองมากข้ึน แตยังไมสามารถหากลวิธี
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ในการสื่อสารถึงการรูและโนมนาวใหคนอื่นฟงเสียงตนได วิธีมองโลกและชีวิต
ของผูหญิงจึงมีลักษณะเฉพาะตัว มีภาวะอัตวิสัย

สดุทาย การรูทีส่รางชดุความรูใหมได คอืภาวะท่ีเกิดจากการคนหาตัวเอง
และสรางเสียงของตัวเองท่ีเฉพาะเจาะจงข้ึนได ทามกลางเสียงและความรู
ของคนอ่ืน ผูหญิงเร่ิมมีความเขาใจระบบการสรางความรูและหย่ังรูวาความรู
ทัง้หมดท้ังมวลคือการประดิษฐสรางข้ึนมา ความรูจงึสามารถถูกต้ังคําถามและ
สรางข้ึนใหมได ภาวการณรูเก่ียวกับตัวเองเร่ิมมีระบบ จนกลายเปนเคร่ืองมือ
รูคนอื่นและรูโลกรอบขาง การรูของผูหญิงในมิตินี้ โดยรวมแลว เชื่อวามโนทัศน
เก่ียวกับความรู และสัจจะความรูซึง่เปนท่ียอมรบัและนาํมาใชในการอธิบายโลก 
และสถานะของผูหญิง/ชายในประวัตศิาสตรนัน้ ถูกควบคุมและปรุงแตงมาจาก
ประวตัศิาสตรทีวั่ฒนธรรมผูชายมอีาํนาจเหนอื ดงันัน้การสรางทฤษฎ ีการเขียน
ประวัติศาสตร และการเลือกสรรระบบคุณคาในสังคม ยอมตกอยูภายใตวิธีคิด
และมุมมองโลกของผูชาย ซึ่งยอมแตกตางจากอีกเพศภาวะหน่ึง ซึ่งถูกกําหนด
ใหมีสถานะตําแหนงท่ีตางออกไป (Belenky, Clinchy, Goldberger, & Tarule. 
(1997, p. 134-137)

กลาวสรุปโดยสังเขปไดวา แนวคิดและมโนทัศนเพศภาวะและศาสตร
การสอนสตรีนยิมเปนหัวใจของการจัดการศึกษาเพ่ือปลดปลอยผูหญิงออกจาก
สถานะรอง และมีพลังกําหนดอํานาจภายในตน แนวคิดและมโนทัศนเพศภาวะ
เปนท้ังระบบคิดและเคร่ืองมอืวิเคราะหสถานะตัวตนของผูหญิงในความสัมพันธ
กับผูชายท่ีเปนกลุมทางสังคม มองเห็นโครงครอบที่คอยกํากับความเปนหญิง
และชายท้ังในโครงสรางอุดมการณ การแบงงานทางสังคม พ้ืนท่ี สัญญะ และ
คุณลักษณะของปจเจก สวนศาสตรการสอนสตรีนิยม คือ ญาณวิทยาวาดวย 
ความรู การสรางความรู  อํานาจ และยุทธวิธีการปลดปลอยวัฒนธรรม
ปดปากเงียบ ไรเสียงของผูหญิง ซึ่งชี้ใหเห็นวา การศึกษาคือการชวงชิงตอสู
ในการทําความเขาใจโลกและชีวิตตนจากญาณวิทยาของผูอยูในสถานะตาง
และเปนรอง และในหลายตําแหนงแหงท่ีในความสัมพันธกับคนอื่น

งานเขียนเกี่ยวกับศาสตรการสอนสตรีนิยมจํานวนหลายช้ินในหวงเวลา
หลายทศวรรษท่ีกลาวถึงขางตน ชีว้าศาสตรการสอนสตรีนยิมใหคณุคาการศึกษา
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ของผูหญิงท่ีมรีวมกันอยูหลายเร่ือง โดยเฉพาะดานการต้ังคาํถามตอญาณวิทยา
ความรู การตรวจสอบตัวตนผูหญิงท่ีหลากหลายอันเปนท่ีมาของความรู 
การต้ังคาํถามแกการแบงปนอาํนาจ การสรางจติสาํนึกความเปนชมุชน การเปน
ผูนาํ และพลังอาํนาจในการนาํตนสูทางเลือกใหมๆ  และเมือ่พนิจิยอนถงึศาสตร
สตรีนิยมแลว ปฏิเสธมิไดวา สตรีนิยมสายรากเหงาและสายหลังสมัยใหม
มีอิทธิพลทางความคิดอยางลุมลึกตอศาสตรการสอนผูหญิง
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บทท่ี 4
ขบวนผูหญิง
และการชวงชิงพื้นท่ีความรู 



บทนี้สํารวจและวิเคราะหทาที ความคิด และการเคล่ือนไหวของขบวน
ผูหญิงในสยามยุคอาณานิคมอาํพรางและสมัยใหม ทีม่ตีอการศึกษาของผูหญิง
ในชนชัน้สามัญชนและความรูสมยัใหม วิเคราะหการเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิง
ในหวงยุคอาณานิคมอําพราง ซึ่งมีการปฏิบัติการผานวารสารและหนังสือพิมพ
ผูหญิง ชีใ้หเห็นขอถกเถียงเร่ืองการศึกษาและความรูทีผู่หญิงถูกกีดกัน เปรียบเทียบ
การเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิงยุคสมัยปจจุบันและการสรางพ้ืนท่ีการศึกษา
เพ่ือยกระดับจิตสํานึกเชิงวิพากษของผูหญิง

4.1 การตอสูของหญิงสามัญชนสยามยุคสมบูรณาญาสิทธิราชย:
อํานาจปกครองตนและเพศวิถี
ในประเทศไทย หลักฐานทางประวัติศาสตรที่ใหความสําคัญแกวิถีชีวิต

ผูหญิงผูชายสามญัชนมคีอนขางจาํกัด ดงัน้ันประวัตศิาสตรตวัตนของสตรนียิม
และการเคล่ือนไหวของขบวนผูหญิง ทัง้ทีเ่ปนปจเจกและกลุมในยคุกอนรฐัสมยัใหม 
มีภาพท่ีไมกระจางชัดมากนัก งานวิชาการสตรีศึกษาในสังคมไทย เลี่ยงไมได

ทีต่องอธบิายขบวนการเคลือ่นไหวของผูหญิงรวมสมยัองิกับประวตัศิาสตรวีรกรรม
ของสตรีชาวบาน 2 นางท่ีไดกระทําการกลาหาญล้ํายุคสมัย คือ อําแดงเหมือน 
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และอําแดงจ่ัน อําแดงสยามท้ัง 2 นางตางลุกข้ึนมาทวงคืนสิทธิความเปนคน
ใหตนเองในยุครัฐสมบูรณาญาสิทธิราชย จนกระท่ังสามารถมีอํานาจในการ
ควบคุมรางกาย แรงงาน เพศวิถี และศักด์ิศรีความเปนมนุษยไดคอนขางสําเร็จ
อยางนาอัศจรรยใจ ซึ่งไดรับการวิเคราะหวาสวนหน่ึงนาจะเปนการสมยอม
ของผูปกครองสยามที่จะทําใหชาติตะวันตกมองเห็นความคิดของผูปกครอง
ที่มองคนและทวยราษฎร โดยเฉพาะผูหญิงเปนมนุษยและพลเมือง

หญิงชาวบานนักตอสู เร่ิมจากอําแดงเหมือน ซึง่ตอมาไดรบัการสันนิษฐาน
วาเปนผูหญิงเช้ือสายมอญ อยูบานบางมวง ปากเกร็ด จงัหวัดนนทบุร ีทาํหนังสอื
ถวายฎีกาตอพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหวัในรชักาลท่ี 4 มใีจความวา 
ตนเองถูกพอแมทุบตีกักขังและบังคับขืนใจใหเปนภรรยานายภู ผูกวางขวาง 
มีฐานะเปนลูกคหบดีในละแวกน้ัน ตนไมสมัครใจ เพราะไดรักอยูกับนายริด
จนถึงข้ันไดเสียเปนเมียผัวแลว จึงรองขอใหรัชกาลท่ี 4 ทรงเห็นใจและคืนสิทธิ
การเลือกคูครองดวยตนเองใหนาง สวนอําแดงจ่ัน ไดทําหนังสือถวายฎีกาตอ
พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัวในรัชกาลท่ี 4 เชนกัน มีใจความวา
ถูกนายเอ่ียมสามนีาํชือ่ไปขายใหผูอืน่ ซึง่จะทาํใหตนตองตกไปเปนเมยีทาสของ
ชายอ่ืนโดยไมสมัครใจ เหตุการณทั้ง 2 กรณีเกิดขึ้นในชวงปลายของรัชกาลท่ี 4 
ซึ่งตามกฎหมายท่ียึดถือเปนขนบอยูในขณะน้ันลูกสาวเปนสิทธิขาดของพอ 
และสามีสามารถขายภรรยาได

ฎีกาท้ัง 2 ฉบับ มีผลใหสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัวในรัชกาลท่ี 4 
ประกาศยกเลิกประเพณีคลุมถุงชนแกผูหญิงท่ีอายุเลยวัยเบญจเพสโดยการ
ออกประกาศพระราชบญัญัตลิกัพา พ.ศ. 2408 และตอมาไดมกีารแกไขเพ่ิมเตมิ 
เปนพระราชบัญญัติลักพา พ.ศ. 2411 กฎหมายท้ัง 2 ฉบับ ไดแกไขกฎหมาย
ลักษณะผัวเมียเดิม เพ่ือใหสิทธิหญิงในการเลือกคูครอง ตามมาดวยการ
ตราพระราชบญัญัตเิร่ืองผวัขายเมีย บดิามารดาขายบุตรในป พ.ศ. 2410 ซึง่เปน
กฎหมายท่ีวาดวยสิทธิของหญิงมีสามี (จิตติมา พรอรุณ, 2538) มีเน้ือหาวา 
ผัวจะขายเมียท่ีมิใชเมียทาสไดก็ตอเมื่อเมียยินยอมพรอมใจใหขาย โดยตอง

ลงลายมือชื่อเมียไวเปนพยานหลักฐาน แสดงการรับรูยินยอมและตองมีพยาน
รูเห็นดวย ทั้งน้ีเพ่ือปองกันมิใหหญิงถูกบังคับฝนใจแสดงความยินยอม
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มาลี พฤกษพงศาวลี (2551, น. 18) อางวา วลี ‘ผูหญิงเปนควาย ผูชาย
เปนคน’ เปนคําท่ีรชักาลท่ี 4 แหงกรุงสยามไดทรงใชเม่ือมพีระบรมพระราชวินจิฉยั
ตอกฎหมายโบราณของไทยขางตน ซึ่งไดใชมาตั้งแตสมัยกรุงศรีอยุธยาจนลวง
เขาสูรชัสมยัของพระองค มสีาระสําคัญวา ผวัและพอ มอํีานาจเด็ดขาดเหนือชวิีต
และรางกายของเมียและลูก อาํนาจน้ีเรียกวา ‘อาํนาจอิสระ’ หรือ ‘อาํนาจอิศระภาพ’ 
(เขียนตามภาษาโบราณ) อาํนาจ ‘อสิระ’ ทีว่า คอื อาํนาจทีส่ามารถนาํตวัลกูเมีย
ไปขาย หรอืนาํไปตีใชหน้ีใหนายเงิน โดยไมตองถามความสมัครใจของลูกเมียกอน 
ทวาลูกเมียมิไดมีอํานาจ ‘อิสระ’ เหนือพอและผัวแตประการใด

การชําระกฎหมายท้ัง 2 ฉบบัไดเกิดขึน้ในชวงปลายรัชสมยัของรัชกาลท่ี 4 
แตสันนิษฐานวา ผูหญิงสยามนาจะตกทุกขไดยากคับของไมพอใจกับความ
อยุติธรรม ที่ตองตกเปนเบ้ียลางของผูชายในครอบครัวมากอนหนาน้ีแลว ทวา
การดิ้นรนตอสูไมเปนท่ีประจักษจนกระทั่งสังคมสยามเดินมาสูยุคเปดประเทศ
ในรชักาลท่ี 4 ซึง่พระองคไดทรงเปดรบัแนวคิดตะวันตกมากข้ึน จงึมพีระประสงค
สรางนโยบายยกระดับสถานภาพสตรีใหประจักษตอโลกภายนอก อันเปน
สวนหน่ึงในการปรับปรงุภูมทิศันการเมืองของประเทศใหทนัสมัย สอดคลองกับ
วัฒนธรรมตะวันตก ซึ่งเผยแพรแนวคิดการปฏิบัติที่ใหเกียรติและยกยองสตรี
ในรูปแบบใหม

ตอมามีงานบางช้ิน อาทิ งานของ วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ (2545) ที่วิเคราะห
ลกึลงไปถึงโครงสรางความคิดของผูนาํรฐัสยามในยคุทนัสมยัตอการชาํระแกไข
กฎหมายขางตน ที่ชี้วาอาจมิไดมีพลังปรับโลกทัศนของสังคมสยามมากนัก 
เน่ืองจากลวงเขาสู สมัยของรัชกาลที่ 5 ผู หญิงที่เปนเมียทาสยังไรตัวตน
ขาดอํานาจอิสระ สามยัีงคงมอีาํนาจในการจําหนายจายแจกภรรยาท่ีเปนทาสได 
ดัง่หลกัฐานจาก งานเขียนของ ธิดา สาระยา (2544) เร่ือง ชาวบางสรอยขายเมียไป 
จํานวน 9 ตําลึง เพ่ือเอาเงินมาซื้อที่นา นอกจากน้ี ผูนําประเทศ ยังมีเจตจํานง
ใหกฎหมายขางตน มีผลเฉพาะบางชนช้ัน ดวยรัชกาลท่ี 4 ไมทรงอนุโลมให
บงัคบัใชกับสตรใีนชนชัน้สงูโดยเฉพาะสิทธิการเลือกคูครอง (วารุณี ภูรสินิสิทธ์ิ, 

2545) วารุณี ชี้วาขนบใหมที่ทรงกําหนดข้ึนมิไดคืนสิทธิความเปนคนใหหญิง
ชาวสยามทุกคน ทั้งนี้เน่ืองจากในคําประกาศของ พ.ร.บ.ลักพา พ.ศ. 2408 
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ระบุวาสิทธิในการเลือกคูเองตามความสมัครใจใหถือปฏิบัติแตเฉพาะ “หญิง
ในตระกูลตํา่” ทวาไมรวมหญิงท่ีอยูในชนชัน้ทาส เก่ียวกับคนตระกูลตํา่มรีะบุวา 
“วิสยัคนตระกูลตํา่มแีตคดิหาเงินหาทองยอมขมขนืบตุรหลานแลวเอาไปขาย... 
ใหไปทนทุกขยากอยูในทีท่ีต่วัจะไดเงินไดทองมาก” ในขณะเดียวกัน ไมทรงอนญุาต
ใหสตรีในแวดวงช้ันสูงเลือกคูตามสมัครใจ ดวยทรงเกรงวาอาจไปเลือกไพร
มาเปนคูครอง นําความเส่ือมเสียมาสูวงศตระกูลจนเปนท่ีอับอายขายหนาบิดา
มารดาและวงศวานสาแหรก วารุณีวิเคราะหวา การวินิจฉัยของพระองค
แสดงใหเห็นวา สทิธิของปจเจกบุคคลหรือสทิธิในความเปนมนษุยของหญิงชาย
ในขณะน้ัน ยังถูกบดบังดวยสิทธิชุมชนเครือญาติ หรือสิทธิของชนชั้น (วารุณี 
ภูรสินสิทธ์ิ, 2545) การวินิจฉัยขององคประมุข เผยวาผูหญิงชนชั้นสูงสยามเอง 
แมอยูในสถานะท่ีสูงสง ทวาไรอํานาจปกครองตนดานเพศวิถี และการเลือก
คูครอง ไมตางจากหญิงในชนชั้นทาส

อยางไรก็ตาม การตอสูของหญิงสามัญชน 2 นาง และการตอสูในระยะ
ตอมา อาทิ การตอสูของนายนรินทร ภาษิต เรียกรองใหบุตรสาวบวชเปนเพศ
บรรพชิตในสมัยรัชกาลท่ี 7 ชี้ใหเห็นสถานะรองของผูหญิง ในชนชั้นตางๆ 
โดยเฉพาะชนช้ันลาง แมวาจะไมมรีปูแบบเดยีวกันก็ตาม ทวาอกีดานหน่ึง บงชีว้า
สังคมสยามเริ่มเปดกวางและรับเอาเสียงสามัญชนไวในการเมืองการปกครอง 
การตรากฎหมายใหมทัง้ 2 ฉบบั คาดวานาจะสงผลสะเทือนตอความรูสกึนึกคิด
และอุดมการณสตรีนิยมในระยะตอมา โดยเฉพาะชวยเปดพ้ืนท่ีใหสตรีเพศ
ไดแสดงออกถึงความตองการสิทธิมิติอื่นๆ ที่ถูกกดทับบดบังมายาวนาน 
โดยเฉพาะสิทธิเขาถึงการศึกษาสมัยใหม สิทธิเปนตนนามสกุลในสมัย
รัชกาลท่ี 6 ดังจะเห็นวาในชวงสมัยรัชกาลท่ี 4 จนถึงชวงปลายของรัชกาลท่ี 5 
และหลังการเปล่ียนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 มีการเคล่ือนไหวของขบวน
ผู หญิงผานส่ือส่ิงพิมพประเภทวารสารและหนังสือพิมพสตรีเกิดขึ้นอยาง
แพรหลาย ความต่ืนตัวไดตอเน่ืองมาจนปจจุบัน (อมรา พงศาพิชญ, 2548)
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4.2 หนังสือพิมพผูหญิง เสียงของพลเมือง 
และขอเสนอการศึกษาของผูหญิง
4.2.1 มิชชันนารีและเทคโนโลยีการพิมพในสยาม
การเรียนรูภาษาไทยและวัฒนธรรมรัฐชาติสยามสะดวกกวางขวาง

มากข้ึน เมือ่เทคโนโลยีการพิมพภาษาไทยใชงานไดแพรหลายและเร่ิมเปนธุรกิจ 
ผูบกุเบิกกิจการการพิมพในสยามชือ่ (Dan Beach Bradley) ทานผูนีเ้ปนมิชชนันารี
ชาวอเมริกัน และไดเดินทางเขามาพํานักในกรุงสยามต้ังแตสมัยรัชกาลท่ี 3 
คูคาสําคัญของธุรกิจหมอบรัดเลยคือ รัฐบาล อาทิ ป พ.ศ. 2382 รัฐบาลของ
สมเด็จพระน่ังเกลาเจาอยูหัววาจางโรงพิมพหมอบรัดเลย พิมพหมายประกาศ
หามสบูฝน จาํนวน 9,000 ฉบบั ยุคน้ี รฐับาลของพระเจาแผนดิน เร่ิมปรบั/ผอนปรน
การบริหารประเทศใหเขาสูวัฒนธรรมการเมืองสมยัใหม ซึง่มีรปูแบบการปกครอง
ของชาติตะวันตกเปนตนแบบวัฒนธรรมการเมืองสมัยใหมนั้นมีองคประกอบ
หลักๆ คือ 1) การมีเหตุมีผลของอํานาจ/การใชอํานาจ (Rationalizazation of 
Authority) 2) การจําแนกแยกแยะและทําหนาท่ีตามความชํานาญเฉพาะอยาง 
(Differentiation and Speacialization) และ 3) เนนการมสีวนรวมของประชาชน
กลุมตางๆ (Political participation) ในสังคม (Huntington, 1968, p. 34-35) 
นอกจากน้ีภาวะทันสมัยจุดประกายนําเขาแนวคิดและอุดมการณ เสมอภาค 
อิสรภาพและเสรีภาพ ในสังคมพลเมืองและในรัฐอีกดวย ดังน้ัน การประกาศ
ขาวสารของรัฐบาลและกฎหมายตางๆ คาดวาเปนทาทีใหมของชนชั้นปกครอง
ในการสรางความรับรูถึงการบริหารบานเมืองรวมกับราษฎร

ตอมาโรงพมิพหมอบรดัเลย จดัพิมพปฏทินิตามหลกัสรุยิคตเิปนภาษาไทย
จําหนาย และในป พ.ศ. 2387 หมอบรัดเลยจัดทําหนังสือพิมพขึ้นครั้งแรก
ในสยามชื่อ ‘บางกอกรีคอรเดอร’ (Bangkok Recorder) ยุคนั้นเรียกวา 
จดหมายเหตุอยางส้ัน เมื่อออกครั้งแรก ‘บางกอกรีคอรเดอร’ วางจําหนาย
ทกุ 2 สปัดาห เน้ือหาครบทุกรส มทีัง้สารคดี โฆษณาสินคา และขาวสารเหตุการณ
บานเมืองทัง้ในและนอกประเทศ รวมท้ังประกาศของหนวยราชการ คาดวาผูอาน

มีจํานวนจํากัด ‘บางกอกรีคอรเดอร’ จึงเผยแพรคร้ังละ 200 ฉบับ ถัดมาอีก 2 ป 
ลดการพิมพเปนราย 2 เดือน และปดตัวไปในทายท่ีสดุ (บานจอมยุทธ, 2558) 
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แมยุติการออกหนังสือพิมพบางกอกรีคอรเดอรแลว สํานักพิมพหมอบรัดเลย 
ยังพิมพหนังสือประเภทอื่นออกจําหนายอยางแพรหลาย ตั้งแต วรรณกรรม 
อยางเชน ‘นริาศลอนดอน’ ของหมอมราโชทยั (หมอมราชวงศกระตาย อศิรางกูร) 
‘ราชาธิราช’ ‘สามกก’ หนังสือสาระทางการเมืองก็มีเชนกัน อาทิ รัฐธรรมนูญ
อเมรกิา หนังสอืกฎหมายสยาม และความรูดานสขุภาพผูหญิง อยางเชนหนังสอื 
‘ครรภมารดา’ นอกจากน้ี ยังรับพิมพตําราเรียนภาษาไทย เชน ประถม ก กา 
จนิดามณ ีมบีนัทกึวา นอกจากหมอบรัดเลยแลว มชิชนันารีชาวฝร่ังและคนไทย
กลุมราชนิกุลเริ่มดําเนินกิจการการพิมพอีกหลายบริษัท เชน โรงพิมพของ
หมอสมิท ไดจัดพิมพวรรณกรรมยอดนิยมสมัยน้ัน คือ พระอภัยมณี สวนกลุม
ราชนิกุล ทําหนังสือพิมพ ชื่อ The ‘Court’ (ชื่อเปนไทยวา ขาวราชการ) เร่ิมออก
ในวันท่ี 26 กันยายน พ.ศ. 2418

การเติบโตของธุรกิจสิ่งพิมพสะทอนอัตราการอานออกเขียนไดของ
พลเมือง การเติบโตของชนช้ันกลาง และการเคล่ือนตัวสังคมการเมืองสยาม
เขาสูความทันสมัยซ่ึงความรูเก่ียวกับกฎหมาย การเมืองการปกครอง ขาวสาร
รอบโลก วิถีชีวิตสมัยใหม และความคิดความอาน เร่ิมเปนท่ีสนใจของพลเมอืง 
เชนเดียวกับงานวรรณกรรมท่ีนาํเสนอประสบการณและวัฒนธรรมอ่ืน สวนการ
พิมพหนังสือตําราเรียนไทยน้ัน มีรองรอยวาเร่ิมตั้งแตยุคสมเด็จพระนารายณ
มหาราช มชิชนันารีชาวฝร่ังเศสไดจดัพิมพตาํราเรียนเปนภาษาไทยอยูหลายเลม 
ใชอักษรโรมัน แตอานออกเสียงเปนภาษาไทย เมื่อยางเขาสูรัชสมัยของ
รชักาลท่ี 4 - 6 ปรากฏวา กิจการการพิมพและการทําหนังสอืพิมพขยายตัวอยาง
รวดเร็ว หนังสือพิมพในหวงเวลาน้ันมีทั้งภาษาไทย จีนและอังกฤษ รวมท้ัง
หนังสือพิมพและวารสารผูหญิง ที่จะกลาวถึงในบทนี้ ผูจัดทําและนักเขียน 
นักประพันธบางคายเปนคนในบังคับของอังกฤษ จึงฝปากกลา ผลิตผลงาน
ทาทายพระราชอํานาจและรัฐบาลอยางออกรสออกชาติ (นครนิทร เมฆไตรรตัน, 
2553)
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4.2.2 ธุรกิจการพิมพ และกิจการทําหนังสือพิมพ
ในประเทศเพื่อนบาน
เม่ือมองลอดออกไปสูสงัคมเพ่ือนบานในหวงเวลาศตวรรษท่ี 19 การต่ืนตัว

เรือ่งการอานของชนชัน้กลาง และอตัราคนอานออกเขยีนได ทัง้ในภาษาชาตพัินธุ 
ภาษาชาต ิและภาษาของเจาอาณานิคม กวางขวางกวาสยามหลายเทาตัว ธุรกิจ
การพิมพ และกิจการทําหนังสือพิมพจึงมีสีสันมากทีเดียว เชน ในสังคมพมา
เมื่อครั้งยังตกเปนอาณานิคมของอังกฤษสมัยปลายรัชกาลท่ี 5 ในเมืองใหญ
อยางกรุงยางกุง ผูชายมากกวารอยละ 50 รู หนังสือ สวนผูหญิง 1 ใน 3 
เขาโรงเรียน (Ikeya, 2006, p. 24-26) จงึปรากฏวาในป ค.ศ. 1891 (พ.ศ. 2434) 
พมามหีนังสอืพิมพถึง 15 ฉบบั โดยท่ี 10 ฉบบัพิมพเปนภาษาอังกฤษยอดจําหนาย 
3,720 เลม อีก 2 ฉบับเปนหนังสือพิมพภาษาพมา มียอดจําหนายไมมากนัก 
เพียง 480 เลม ถัดมาเปนหนังสอืพิมพภาษากะเหร่ียง ซึง่มถึีง 3 ฉบบั ยอดจาํหนาย
สูงถึง 1,110 เลม

ชวงตนศตวรรษที่ 20 ความกาวหนาของธุรกิจการพิมพเติบโตอยาง
กาวกระโดดในสังคมพมา ในป ค.ศ. 1911 จาํนวนหนังสือพิมพเพ่ิมขึน้เปน 4 เทา 
คอื 44 ฉบบั ยอดพมิพ 28,413 เลม ถัดมาอกี 1 ทศวรรษ คอื ป ค.ศ. 1921 กิจการ
หนังสือพิมพในพมา ขยายตัวถึง 103 ฉบับ ยอดจําหนาย 145,920 เลมตอวัน 
ทวายุคน้ีหนังสือพิมพภาษาพมา กลับมียอดจําหนายมากท่ีสุด คือ 70,773 เลม 
รองลงมาเปนภาษาอังกฤษ และภาษากะเหร่ียง ภาษากะเหร่ียงมี 10 ฉบับ 
เผยแพร 25,000 เลมตอวัน หนังสือพิมพภาษาจีนเร่ิมปรากฏสูโลกคนอาน
ในพมาเชนกัน (Ikeya, 2006, p. 26)

เน้ือหาของหนังสือพิมพพมามีทั้งสารคดี การบานการเมือง แฟช่ัน 
ภาพลอเลียน วิพากษวิจารณภาพลักษณลํ้าหนาของผูหญิงยุคอาณานิคม 
ซึ่งแตงกายแบบผูหญิงทันสมัยคลายผูหญิงตะวันตก อาทิ ใสรองเทาสนสูง 
กระโปรงส้ัน ปากแดง คาบบุหรี่ และจูงสุนัข มีภาพลอเลียนชีวิตในบานและ
นอกบานของชนช้ันกลาง ซึ่งเปนชนช้ันใหม ที่นิยมใชชีวิตแบบตะวันตก 
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ดื่มนํ้าชาตามวัฒนธรรมฝรั่งพรอมใสนมขนหวาน หนังสือพิมพยังรับใชระบบ
การผลิตแบบทุนนิยม คือมีพ้ืนที่สําหรับโฆษณาสินคาใหมๆ ซึ่งมักนําเสนอ
รปูแบบการใชชวิีตของคนเมืองตามแบบวฒันธรรมฝร่ัง เชน โฆษณาจาํหนายชา 
นมขนหวาน สบู ที่สําคัญหนังสือพิมพในพมาหลายฉบับเปนพ้ืนท่ีสาธารณะ 
รายงานปญหาสังคม สรางขอถกเถียงเก่ียวกับสภาพบานเมือง รวมทั้งนําเสนอ
ความคิดตอตานเจาอาณานิคมอีกดวย (Ikeya, 2006, p. 26) โลกตะวันตก
อยางในประเทศสหรัฐอเมริกา การใชหนังสือพิมพและวารสารตางๆ ซึ่งเร่ิมเปน
ทีน่ยิมแพรหลายตัง้แตตนศตวรรษที ่20 เชนกัน พบวา บทบาทของหนงัสอืพมิพ
มิใชเพ่ือความบันเทิงอยางเดียว แตเปนเคร่ืองมือสําคัญท่ีใชสื่อสารความรู
ความคิดในสังคมพลเมืองและของกลุมชาติพันธุตางๆ เชน ชาวเยอรมันไดเร่ิม
ทําหนังสือพิมพสื่อสารแลกเปล่ียนความคิดในหมูตน (Giddens, 1994)

4.2.3 เทคโนโลยีการพิมพและเสียงผูหญิงชนชั้นกลาง
ยอนสูสงัคมสยาม เทคโนโลยีการพิมพเปนเคร่ืองมอืสาํคัญย่ิงยวดในการ

บมเพาะความคิดทางการเมืองของผูหญิงชนชั้นกลาง (ศิริพร สะโครบาเน็ค, 
2526) ปญญาชนหญิงชายและสตรีชนชั้นสูง - กลางท่ีมีโอกาสไดรับการศึกษา
สมยัใหมจากโรงเรียนมชิชนันารี โรงเรียนในเขตพระราชวัง และจากตางประเทศ 
ใชหนังสือพิมพและวารสารสตรีเปนพื้นท่ีแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง 
ทั้งในเร่ืองสิทธิและความทุกขยากของผูหญิง ปญหาเศรษฐกิจ การเมือง 
บันเทิง สุขภาพและสถานการณบานเมือง ทั้งในและตางประเทศ โดยเฉพาะ
วารสาร ‘กุลสตรี’ ซึ่งออกพิมพเผยแพรในป พ.ศ. 2449 อันเปนชวงปลาย
รชักาลท่ี 5 สะทอนความต่ืนตัวเร่ืองการอานของผูหญิงสยามในเมืองใหญอยาง
พระนครอยางปฏิเสธมิได นอกจากน้ี การอาน การเปนนักหนังสือพิมพและ
การทําหนังสือพิมพเปนสวนหน่ึงของวัฒนธรรมพลเมืองหัวกาวหนา พลเมือง
กลุมนี้ใชวิชาชีพและหนังสือพิมพเพื่อประดิษฐวัฒนธรรมอารยะทางการเมือง 
คอยทักทวงการทํางานของรัฐบาลของรัชกาลท่ี 5 ซึ่งพระองคทรงเปดโอกาส

ใหกลุมปญญาชนและนักธุรกิจจัดทําหนังสือพิมพ จุลสาร และวารสาร ทั้งใน
ภาษาไทยและภาษาตางประเทศ ยุคน้ีมีหนังสือพิมพประเภทตางๆ ถึง 17 ฉบับ 
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ใน 2 รชักาลถัดมา คอื รชักาลท่ี 6 และรัชกาลท่ี 7 เพ่ิมเปน 22 และ 35 ฉบบั โดยท่ี
หนังสอืพมิพจาํนวนหน่ึงไดรบัการอุดหนุนจากรฐับาลเอง รฐับาลใชหนังสอืพมิพ
ทีต่นอดุหนุนทําหนาท่ีแกขาวและใหขาวสารแกประชาชนท่ีคดิวาจะเปนประโยชน
ตอรัฐบาล (นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553, น. 142) ทวาหนังสือพิมพจากทุกคาย
ในยุคน้ันสวนใหญมักมีอายุสั้นๆ บางฉบับถูกรัฐบาลสั่งปด หนังสือพิมพ
ที่จัดทําโดยปญญาชนชาย อาทิ เทียนวรรณ มีการส่ังปดบอยคร้ัง เทียนวรรณ
ใชหนังสือพิมพเปนพ้ืนท่ีเสนอความคิดเห็นวิพากษวิจารณการบานการเมือง 
สิทธิผู หญิง การแกกฎหมายรองรับความคิดระบบผัวเดียวเมียเดียว และ
การทํางานของรัฐบาล อาทิ หนังสอืพิมพรายปกษ ชือ่ “ตลุวิภาคพจนกิจ” ระหวาง 
พ.ศ. 2442 ถึง พ.ศ. 2449 และ “ศิริพจนภาค” เมื่อ พ.ศ. 2451

‘เทียนวรรณ’ เปนนามปากกาของ เทียน วัณณาโภ เปนปญญาชน
สมัยรัชกาลท่ี 4 และท่ี 5 เทียนวรรณมักถูกกลาวถึงอยูบอยคร้ังในฐานะท่ีได
เขียนงานวิพากษวิจารณสถานภาพสตรีในสังคมยุคปฏิรูปสู ความทันสมัย
ของสยามประเทศ (อมรา พงศาพิชญ, 2548) เทียนวรรณใชหนังสือพิมพ 
เสนอแนะรัฐบาลและสังคมสยาม ปลดเปล้ืองความเหล่ือมลํ้าของผูหญิง
โดยการใหการศึกษาสมยัใหมแกสตรเีพศ และแกไขคานิยมของสงัคมเรือ่งระบบ
ผัวเดียวหลายเมีย ดังมีใจความวา 

“...พวกเราชาวสยาม จะมีนํ้าใจพรอมกัน มีมานะคิดและจัดการ
บํารุงนารีในประเทศสยามของเราใหมีความเจริญรุงเรืองดวย
วิชาความรู แลคุณวุฒิ เปนครุภาลังการเคร่ืองประดับกายใจ 
ใหเทาเทียมแกบุรุษย ทุกส่ิงทุกอยางจึงจะชอบ...” 

(เทียนวรรณ ร.ศ. 123 
อางถึงใน จิตติมา พรอรุณ, 2538, น. 20)

งานสายสตรีนิยมตอมา อาทิ ในงานของจิตติมา (2536) วิจารณทัศนะ
ของเทียนวรรณวา มองไมเห็นโครงสรางทางวัฒนธรรม จึงเช่ือวา หากสตรี
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มีโอกาสเขาถึงความรูสมัยใหมก็สามารถหลุดพนจากความดอยคา ตํ่าศักด์ิ 
และถูกเอารัดเอาเปรียบจากบุรุษไดอยางงายดาย จนลืมโครงครอบวัฒนธรรม 
ชายเปนใหญที่ฝงลึกอยูในระบบความเช่ือ เทียนวรรณไดพรรณนาวา

“... หากสตรีมคีวามรูเทากับชายแลว …บรุษุกค็งไมดถููก แลขมเหง
ผูหญิงไดนัก เหมือนเมื่อพวกผูหญิงยังไมมีวิชาเทาแกบุรุษย…”

(เทียนวรรณ ร.ศ. 123 
อางถึงใน จิตติมา พรอรุณ, 2538, น. 20-21)

เทียนวรรณเล็งเห็นวาการศึกษาของสตรีจะยังประโยชนตอครอบครัว 
จงึมคีวามคิดวา สตรีทีม่คีวามรูจะสามารถชวยใหกิจการงานของสามีไดรดุหนา 
ทําการงานแทนสามีไดหลายส่ิงหลายอยางท่ีสตรีสยามยังทําไมไดเน่ืองจาก
เขาไมถึงความรูและวิทยาการตะวันตก

“…แลสามารถทาํกิจแทนบรุษุยผูสามใีนการบาญช ีอขายจายใช 
แลการฝายลิขิตเรียบเรียงรอยกลอง กาฬกลอน โครงฉันท คัดทูล
กระทงแถลง... แลรายงานการโตตอบจดหมายสือ่สารโดยไปรเวศ
หรือราชการในกรมแลกระทรวง ตามภูมของสามี คือชาติตระกูล
อันเปนชาวพระนครแลบานนอกหัวเมืองไกล...” 

นอกจากวิพากษวิจารณสถานะทีต่ํา่ตอยของผูหญิง เทียนวรรณไดเขียน
วิจารณเร่ือง การรับสินบนของผูมีอํานาจ และเสนอแนะใหรัฐบาลใชการศึกษา
สมัยใหมเปนคานงัดปรับปรุงพัฒนาประเทศ โดยการเสนอใหตั้งโรงเรียน
สอนวิชาแพทย วิชาชาง สําหรับสามัญชน ตั้งศาลยุติธรรมที่ใหชาวสยาม
ชนชั้นลางไดพ่ึงพาเขาถึง และตัดถนนหนทาง ทัศนะวิพากษของเทียนวรรณ

เปนที่ระคายเคืองของชนชั้นปกครองไมนอย สงผลใหปญญาชนสยามผูนี้
ตองถูกจองจาํอยูในคกุหลายคร้ังและคร้ังสดุทายในสมัยรัชกาลท่ี 5 เทียนวรรณ
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ถูกขังลืมนานนับ 10 ป เปนท่ีรับรูวาสยามประเทศในหวงเวลาน้ันประชาชน
เร่ิมสนใจปญหาบานเมือง คอยเฝาวิพากษวิจารณ การทํางานของรัฐบาล 
ประกอบกับความเหล่ือมลํา้ในสงัคมระหวางชนกลุมตางๆ ถูกต้ังคาํถามมากข้ึน 
ในขณะเดียวกัน วิถีการผลิตแบบทุนนิยมไดเรงใหสังคมสยามแตกตัวอยาง
รวดเร็วท้ังในเชงิความคิดและเศรษฐกจิ นายทุนจนีเขามามบีทบาททางเศรษฐกิจ
มากขึ้น ที่ดินเร่ิมกลายเปนสินคาและถูกจับจองโดยผูมีอํานาจ อาทิ เจานาย 
ขุนนางและพอคาจีน ชนชั้นไพร และทาสท่ีไดรับการคืนสิทธิความเปนมนุษย
หลังจากการเลิกทาสส้ินสุดลง ตางตองด้ินรนแสวงหาพ้ืนท่ีทํากิน ซึ่งสวนใหญ
ไดรับการจับจองไปกอนหนาแลว การเร่ิมตนชีวิตใหมของทาสจํานวนไมนอย
จึงเล่ียงไมพนการเปนแรงงานรับจางในท่ีดินผูอื่น (ธิดา สาระยา, 2544)

ตอมาในรชัสมยัของรชักาลที ่6 มหีนังสอืพมิพและวารสารผูหญิง เกิดข้ึน
อีกหลายฉบับ ตั้งแต นารีเชวง (2455) สตรีนิพนธ (2457) สตรีศัพท (2465) 
นารีศัพท (2465) ในรัชกาลท่ี 7 มี สตรีไทย (2468) นารีเกษม (2469) นารีนิเทศ 
(2469) สยามยุพดี (2471) หญิงสยาม (2473) สุภาพนารี (2473) นารีนารถ 
(2473) เนตรนารี (2475) หญิงไทย (2475) และสวนอักษร (2485) เปนตน 
(ศิริพร สะโครบาเน็ค, 2526; จิตติมา พรอรุณ, 2538)

วารสารและหนังสือพิมพผูหญิงท่ีกลาวถึงไดสรางขอถกเถียงประเด็น
การศึกษาของผูหญิง และความรูอยางกวางขวาง รวมทั้งวิพากษพ้ืนที่ของ
ผูหญิงในสังคมสยามใหม ที่ยังคงถูกจองจําอยูในพ้ืนท่ีบาน สงผลใหผูหญิง
ลาหลังในพื้นที่เศรษฐกิจ การงานอาชีพ ขอเสนอการศึกษาของผูหญิงที่เสนอ
ผานวารสารและหนังสือพิมพผูหญิงวางอยูบนจุดยืนที่หลากหลาย ทั้งแนว
อนุรักษนิยม เสรีนิยม มารกซิสตและสังคมนิยม ซึ่งในการวิเคราะหขอถกเถียง
การศกึษาของผูหญิง จะนาํเสนอจากงานเขยีนในกุลสตร ีสตรไีทย และหญิงไทย 
ตามลําดับ

4.2.4 กุลสตรี (พ.ศ. 2449)
หนังสอืพมิพผูหญิงไมตางจากหนังสอืพิมพสวนมากในขณะน้ันท่ีปรากฏ

ตัวเพียงระยะส้ันๆ อายุโดยเฉล่ียประมาณ 2 ป ถึงกระน้ัน นับวาเปนพ้ืนท่ี
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สาธารณะท่ีเปดถายทอดความคิดความอานของปญญาชนผูหญิงและสตรี
ชนชั้นกลางอยางมีพลัง เผยเน้ือนัยความรูสึกนึกคิดของผูหญิงที่มีตอตนเอง 
ตอผูหญิงในกลุมชนชั้นชายขอบ และตอสังคมการเมืองซึ่งกําลังอยูในระยะ
เปลี่ยนผาน เร่ิมตน ‘กุลสตรี’ ที่ปรากฏตัวในปลายรัชกาลท่ี 5 (พ.ศ. 2449) 
คณะผูจดัทํา ‘กุลสตร’ี ไดแจงเจตจาํนงของการจัดทําหนังสอืพิมพวา เพ่ือนาํเสนอ
ทศันะวิพากษวิจารณตอประเด็นปญหาบานเมืองและความไรตวัตนของผูหญิง
ในสายตาของชนช้ันผูปกครอง รวมทั้งคณะผูกอตั้งหนังสือพิมพ ตองการ
เห็นการขยายโอกาสทางการศึกษาใหแกสตรีอยางกวางขวางมากข้ึน

กุลสตรีกอเกิดในบริบทท่ีลนเกลารัชกาลท่ี 5 ไดจัดตั้งโครงการโรงเรียน
หลวงสําหรับราษฎรชาย ทั้งในพระนครและหัวเมืองสําคัญๆ แตทรงมี
พระประสงคใหงดเวนรับเด็กหญิงเขาเรียน กุลสตรีสรางขอถกเถียงประเด็น
การศึกษาของผูหญิงอยางตอเน่ืองเขมขน นับต้ังแตฉบับปฐมฤกษเลยทีเดียว 
เชน คํานํา ของฉบับปฐมฤกษ เขียนวากุลสตรีเกิดขึ้นเพ่ือ

“…ตองการชวยเขยาใหความเจริญในการเลาเรียนถีบขึ้นและ
ใหหญิงไทยไดสติวาการเลาเรียนก็เปนการจําเปนแกพวกหญิง
เหมือนกันในเวลาภายหนา ไมเฉพาะแตชายสวนเดียว...”

(กุลสตรี, 125 อางถึงใน จิตติมา พรอรุณ, 2538, น. 31)

อีกบทความ ชื่อ ‘หนาท่ีหญิง’ ผูเขียนท่ีใชนามแฝงวา ‘สังวาลเพชร’ 
เขียนเรียกรองใหผู หญิงเขาถึงการศึกษาสมัยใหมและความรูที่จัดสอนให
เด็กผูชาย วา

“การศึกษาของผูหญิงท่ีบางคนทานเห็นวาไมเปนการจําเปน
อะไรนัก แตดิฉันมาพิเคราะหเห็นตรงกันขาม คือผูหญิงมีหนาท่ี
สําคัญในการปกครองรักษา ถาผูหญิงเหลวไหลแลว ผูชาย
จะเดือดรอนสักเพียงใด ...เพราะฉะน้ันดิฉันจึงเห็นวา การศึกษา
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เลาเรียนเพ่ือพยุงใหมคีวามรูรอบคอบยอมเปนขอสําคัญของหญิง
สวนหน่ึงเหมือนกัน” 

(กุลสตรี, 125 อางถึงใน จิตติมา พรอรุณ, 2538, น. 31)

บทความเดียวกันเสนอใหหลกัสูตรการศึกษาของผูหญิงเนนทางวิชาการ
มากขึ้นจนสําเร็จชั้นมัธยมศึกษา แลวคอยมาเรียนวิชาผูหญิง เชนวิชา เย็บปก
ถักรอย ศิลปะ วาดรูป และวรรณศิลป ประเภทรอยแกวรอยกรอง ซึ่งวิชาเหลาน้ี 
‘สงัวาลเพชร’ พิเคราะหวาเรียนไปเพ่ือเพ่ิมความเปนกุลสตรใีนตวัผูเรยีน ทีจ่าํเปน
นอยกวาวิชาความรู ที่สังคมกําลังหยิบยื่นใหผู ชายชนชั้นกลาง นอกจากน้ี 
‘สงัวาลเพชร’ ยังมกีารนาํเสนอใหรฐับาลเปดหลักสูตรการพยาบาลใหผูหญิงเรียน 
ในป พ.ศ. 2431 รัชกาลที่ 5 ทรงโปรดเกลาฯ ใหจัดต้ังโรงเรียนแพทยศิริราช
พยาบาลข้ึน แตไมมีผูหญิง ‘สังวาลเพชร’ มีความเห็นวาสตรีควรไดมีสิทธิเรียน
วิชาการแพทยพยาบาล แตมิกลากาวลวงเรียกรองใหผูหญิงไปแยงงานผูชาย 
ดานการแพทย เนนวาควรใหสิทธิผู หญิงไดเรียนเก่ียวกับ การพยาบาล 
การผดุงครรภ และความรูที่จําเปนสําหรับแมของบาน อาทิ ประวัติศาสตร 
ภูมิศาสตรสากล จริยธรรม ศาสนา รูจักการใชสมุนไพรรักษาโรค ‘สังวาลเพชร’ 
ไมไดคาดหวังวาผูหญิงจะใชความรูขางตนเพ่ือการประกอบอาชีพ หวังเพียงวา
ความรูขัน้สงูจะหนุนใหผูหญิงเปนแมศรเีรือนทีม่คีณุภาพ สวนภาษาอังกฤษน้ัน 
เสนอแนะวา ถาจบหลักสูตรการพยาบาลและการผดุงครรภแลวมีความสนใจ
และมีเวลาจึงคอยไปเรียนภาษาอังกฤษ

นอกจากบทความ ‘หนาท่ีหญิง’ ยังมีบทความอ่ืนๆ ที่นําเสนอความคิด
ความอานทาทายจารีตสงัคมสยาม อาทิ บทความของครูเผือก เร่ือง ‘ความชอกช้ํา
ของสตรีไทย’ เร่ือง ‘ในสมัยท่ีโลกเจริญ’ เร่ือง ‘กฎหมายกับสตรี’ เปนตน 
การด้ินรนของผูหญิงในฐานะท่ีเปนพลเมืองรัฐตามแนวคิดและอุดมการณ
เสรีนิยมในยุคทันสมัยน้ันไดรับแรงเสียดทานเปนระลอกๆ ผูหญิงและผูชาย

ที่ลุกข้ึนมาแสดงความคิดเห็นในยุคสมัยน้ันยังไมกลาเผยตัวนิยมใชนามแฝง
อาทิ ‘สังวาลเพชร’ ‘ครูเผือก’ จิตติมา พรอรุณ (2538) บรรยายวา ขณะท่ีกุลสตรี
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เรียกรองใหเด็กหญิงเขาถึงการศึกษาในโรงเรียน และมี ‘ความรู’ เสมอหนากับ
เด็กชาย กรมหมืน่ไชยนาทนเรนทร ผูมหีนาท่ีรบัผดิชอบในเรือ่งการศกึษาภายหลัง
จากท่ีลนเกลารัชกาลท่ี 5 ทรงจัดตั้งกระทรวงธรรมการข้ึน ไดแสดงความคิด
เชิงปรามอยูในทีวา ผูหญิงควรไดรับโอกาสการศึกษาสูงเทียมชายแตตอง
ไมเรียนวิชาที่เปนอาชีพของชาย เพราะการบริหารบานเมืองมิใชเร่ืองของสตรี 
พรอมทรงยํ้าวา ตองพึงระวังอยาใหผูหญิงแยงงานผูชาย ที่สําคัญตองยอม
ไมตีตนเสมอชาย อาทิ “…อยาใหอวดดีและวิวาทกับผูชาย... ถึงจะใหเรียน
เทาผูชาย และตองสอนใหเปนผูหญิงและใหรูสึกตัววาเปนผูหญิงอยูเสมอ...” 
(สตรีนิพนธ, 2447 อางถึงใน จิตติมา พรอรุณ, 2538, น. 30)

โดยสรุปความรูและทัศนะท่ีมีการตีพิมพเผยแพรในกุลสตรี นอกจาก
ขาวสารรอบโลก บนัเทิง บทความวพิากษวิจารณสถานภาพสตร ีและสถานการณ
บานเมืองโดยรวมแลว ลมหายใจของกลุสตรเีต็มไปดวยการเรียกรองสทิธิผูหญิง 
โดยเฉพาะในเร่ืองการศึกษาและอาชีพ ทวาการศึกษาในโลกทัศนของกุลสตรี 
คือ การศึกษาท่ีเปดโลกผูหญิงเขาสูจักรวาลความรูของผูชาย กุลสตรีเสนอให
ลดทอนการศึกษาที่ตอกยํ้าความเปนแมและเมีย รวมทั้งวิเคราะหบทบาท
และภาวะกดทับของผูหญิงและผูชาย ทั้งในชนชั้นกลางและชนช้ันแรงงาน 
นอกจากน้ี ยังเปนกองหนุนเรียกรองผูหญิงเองเห็นความสําคัญของการศึกษา
สมัยใหม สนใจการบานการเมือง ผูเขียนบทความทาทายผูหญิงใหเลิกลุมหลง
อยูกับบทบาทปรนนิบัติสามีและลูก

4.2.5 สตรีไทย (พ.ศ. 2468)
ถัดมาในป พ.ศ. 2468 สมยัของลนเกลารชักาลที ่6 กลุมผูหญิงในพระนคร

ทีไ่ดรบัการศึกษาไดกอต้ังหนังสอืพิมพ ชือ่ ‘สตรไีทย’ ขึน้ โดยในบทบรรณาธิการ
ไดแจงเจตนารมณวา สตรไีทยอุบตัขิึน้เพราะคําสบประมาทเหยียบย่ําความสามารถ
ของเพศหญิง ดังน้ัน จึงตองการใชหนังสือพิมพเปนปากเปนเสียงแทนสตรีอื่นๆ 
สตรีไทยเขียนเชียรคณะผูหญิงอีกกลุมหนึ่งที่คิดดําริจะกอตั้งสมาคมผูหญิง 

ชือ่ ‘อปุถัมภนารี’ ใหเรงมอืดาํเนินการ รวมท้ังต้ังความหวังให สมาคมผูหญิงใหม 
เขาไปชวยเหลือหญิงที่ตกทุกขไดยาก จนตองตกมาเปนโสเภณี อยางไรก็ตาม 
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สมาคม ‘อปุถมัภนาร’ี ไมสามารถเกิดขึน้ได จนถงึป พ.ศ. 2475 (นงเยาว เนาวรัตน, 
2541, น. 33) สตรีไทยเรียกรองใหผูหญิงเขาถึงสิทธิทางการศึกษาข้ันสูง คือ 
ระดับมธัยมปลายและอุดมศกึษา และช้ีแนะใหผูหญิงสงเสียงชักจูงรัฐบาลใหมา
สนใจปญหาของผูหญิงใหจงได ในป พ.ศ. 2460 สยามประเทศจดัตัง้จฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย แตผูหญิงไมไดรับสิทธิเขาเรียน ‘ครูเผือก’ จึงไดเรียกรองผาน
บทความ ‘สนทนากับเอกะสตรี’ ในทํานองวา

“…ราว 8 หรือ 9 ปมาแลว ขาพเจาพบวามีสตรีชนชั้นสูง 3 คน 
ย่ืนใบสมัครขอเขาเปนนักเรียนกฎหมายตอเนติบัณฑิตยสภา 
แตไมเปนผลสําเร็จ เพราะขัดของดวยสถานท่ีเรียน คราน้ี
จงชักชวนเพ่ือนท่ีสอบไลไดจบหลักสูตรแลว รวมช่ือหลายๆ คน
ลองขออนุญาตใหม ถาขัดของเร่ืองสถานท่ีเรียน ก็จงขออนุญาต
เขาสอบไลทีเดียว... สอบไดแลวถารัฐบาลไมยินยอมใหเปน
ผูพิพากษา ก็คงเปนทนายความได... ถาสตรีไทยเราทําดังที่
ขาพเจากลาว ผลอยางนอยก็เทากับจงูมอืรฐับาล ใหหนัมาดําริห
ใหความชวยเหลือสตรีอยูในตัวแลว”

(ครูเผือก, 2468, น. 7)

นอกจากน้ี ครูเผือกยังมีความเห็นวาโรงเรียนกฎหมายก็เปนโรงเรียน
ของรัฐบาลเหมือนกัน ทําไมจึงไมใหความเสมอภาคแกผูหญิง เชนเดียวกับ
โรงเรียนฝกหัดแพทยและพยาบาลและโรงเรียนฝกหัดคร ูซึง่ไดเปดโอกาสใหผูหญิง
เขาเรียนมากอนแลว สวนบทความของ ‘โกศล’ (นามแฝง) เร่ืองสตรกัีบกฎหมาย 
เรียกรองใหรฐับาลสยามเปดโอกาสใหผูหญิงเขามารบัใชชาตบิานเมืองโดยการ
ใหผูหญิงเขาเรียนเนติบณัฑิตยและเปนผูพิพากษาเฉกเชนประเทศท่ีเปนอารยะ
อื่นๆ (สภาสตรีแหงชาติ, 2518) 
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ขอเรียกรองผานหนังสือพิมพสตรี สะทอนบริบทสังคมการเมืองสยาม
ทีไ่ดรบัการปรับเปล่ียนสูแบบวิถีตะวันตกอยางตอเน่ืองมาต้ังแตสมยัรัชกาลท่ี 3 
ทั้งในดานภาษา การแตงกาย ถนนหนทาง อาคารบานเรือน ที่สําคัญคือระบบ
การศึกษาสมัยใหมที่จัดโดยกลุมมิชชันนารี มีขอมูลชี้วาในป พ.ศ. 2439 
ชวงรชักาลที ่5 นัน้มโีรงเรยีนสตรทีีอ่ยูในความดแูลของมชิชนันารีนกิายคาทอลิก
จากฝร่ังเศส จํานวน 23 แหงท่ัวประเทศ มีนักเรียนสตรีทั้งหมด 1,381 คน 
เมื่อสิ้นรัชกาลที่ 5 จํานวนเด็กนักเรียนหญิงขยับสูงขึ้น 8 เทา (11,400 คน) 
(ศิริพร สะโครบาเน็ค, 2526 อางถึงใน นงเยาว เนาวรัตน, 2551, น. 32) ทวา
จํานวนเด็กหญิงในโรงเรียนมีเพียง 1 ใน 10 ของเด็กชายเทาน้ัน ป พ.ศ. 2454 
มเีด็กชายในระบบการศึกษา 133,444 คน (วุฒชิยั มลูศลิป, 2529, น. 56-57)

ในขณะเดียวกัน รัฐบาลของรัชกาลท่ี 5 ไดเปดพ้ืนท่ีการเรียนความรู
และวิทยาการใหมๆ  ขัน้สงูสาํหรบัผูชาย เชนตัง้โรงเรยีนคะเด็ดทหารมา ฝกวิชาชพี
การทหาร ผูเรียนมีเงินเดือน เคร่ืองแบบและอาชีพราชการรองรับ (นครินทร 
เมฆไตรรัตน, 2553) นอกจากน้ียังมโีรงเรียนฝกอาจารย ฝกแพทย และขาราชการ
พลเรือน รวมทั้งมีทุนพระราชทานไปศึกษายังตางประเทศ ดวยบริบทขางตน 
ขอเสนอการศกึษาของผูหญิงจงึเริม่ขยบัไปสูการเขาถึงความรูขัน้สงูของประเทศ 
รวมทั้งการศึกษาท่ีเปนตนทุนทางวัฒนธรรมซึ่งจะนําผูหญิงสูอาชีพสมัยใหม
ทีม่เีกียรติ มอีาํนาจและบารม ีความรูทีกํ่าลังอยูในสมยันิยม เชน การเรียนกฎหมาย 
และการเขาสูอาชีพผูพิพากษา ขาราชการ และแพทย เปนตน ซึง่ขอเรยีกรองของ
สตรไีทยแมยังใหคาแกความรูแบบผูชาย ทวาชดุความรูเหลาน้ีเปนเคร่ืองหมาย
และสัญญะใหผูหญิงนาํพาตนออกจากปรมิณฑลบาน ไปสูพ้ืนท่ีสาธารณะทาง
เศรษฐกิจ และตัวตนในพ้ืนท่ีใหมของสังคมยุคทันสมัย ซึ่งนับวาเปนภูมิปญญา
การชวงชิงตําแหนงแหงที่และใหมุมมองแกโลกและชีวิตที่กาวขามภูมิปญญา
แนวจารีตท่ีสังคมสยามใหคุณคาแกสตรีมากอนหนาน้ี

ผู หญิงและความเปนหญิงในสังคมสยามดั้งเดิมนั้น แมว ามิไดมี
ชุดความหมายเปนหน่ึงเดียว หากมักสังกัดชนชั้น แตลักษณะรวมของความ

เปนหญิงก็ปรากฏใหเปนท่ีรับรูเชนกัน สงผานงานวรรณกรรม รัฐ - ราษฎร และ
คติคําสอนในทองถ่ิน เชน มีการสรางสัญญะ ภาพแทนใหผูหญิงเปนนางแกว
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ของพระเจาแผนดินในตํานานความเช่ือพุทธศาสนา คุณสมบัติของ ‘นางแกว’ 
ไมเพียงแตมีความสวยงาม หากแตตองพรอมไปดวยคุณสมบัติอื่นๆ เพ่ือความ
สมบูรณสูงสุดของผูที่ตองทําหนาท่ี แม เมีย และลูกสาว ในจักรวาลของผูชาย 
คุณสมบัติอื่นๆ คือ การปรนนิบัติรับใช ความกตัญู ซื่อสัตยสุจริตสวามิภักด์ิ
ตอพระสวามี เสียสละตนเพ่ือพระสวามี นางแกวนอกจากจะเปนคูบารมีของ
พระสวามีแลว ยังตองใหกําเนิดบุตร และอบรมบุตรใหเปนกษัตริยที่ดีและ
มคีวามสามารถในการปกครองบานเมอืงในอนาคตอกีดวย ในยามมศีกึสงคราม 
นางแกวตองกลาหาญออกรบ เชน เร่ืองราวของพระนางศรีสรุโิยทัย สวนเร่ืองราว
ของผูหญิงท่ีแสวงหาอํานาจในการปกครองบานเมือง อยางทาวศรีสุดาจันทร
กลับถูกถายทอดในลักษณะตรงกันขามวาเหลิงอํานาจ คบชู และไมรักลูก 
ซึง่การเหลิงอํานาจและคบชูหลายเมียเปนเร่ืองราวปกติของคนในราชวงศฝายชาย 
สวนมโนทัศนนางแกวในชนช้ันไพรและทาสน้ัน ยังตองใชแรงงานเพ่ือบํารุง
ครอบครัวและศาสนาอีกดวย (จิรานุช โสภา , 2542)

โลกทัศนความเปนหญิงในหนังสือพิมพกุลสตรีและสตรีไทยสะทอนวา 
ผูหญิงสยามไดมองตวัตนใหม มกีารต้ังคําถามและทบทวนโลกของผูหญิงสยาม
ที่ผูกโยงไวในพ้ืนท่ีบานและแสดงบทเปนแมและเมียมาสูโลกนอกบาน มีท้ัง

โรงเรียน ที่ทํางาน และสังคมการเมืองสยาม ซึ่งเปนจักรวาลท่ีผูชายครอบครอง 
การเรียนรูเพ่ือปกครองโลกในบานก็ปรับเปลี่ยนไปเชนกัน ภาพนางแกวยุคใหม
สวนหน่ึงอาจเปนผลมาจากอํานาจของผูชายในยุคหลังสนธิสัญญาเบาวริง
ที่ไดขยับนิยามความหมายกุลสตรีเคล่ือนไปจากนางแกวในตํานานความเช่ือ
พุทธศาสนาด้ังเดิม ชายสยามยุคทันสมัยเร่ิมปรับเปล่ียนโลกคติเก่ียวกับ
ความหมาย ‘เมีย’ ที่ตองอยูกับเหยาเฝากับเรือน เพียบพรอมดวยเรือนสามนํ้าสี่ 
มาใหคณุคาแกความรูชดุใหมมากขึน้ ความรูชดุใหมทีเ่ปรยีบประดจุดัง่อาภรณ
แพรพรรณล้ําคา ชวยเชิดชสูถานภาพผูหญิงและสามีใหมศีกัค์ิสงูขึน้ ประกอบดวย 
ความสามารถอานออกเขียนไดทั้งหนังสือไทยและอังกฤษ รูจักมารยาทสังคม
ตามจารีตตะวันตก ในบันทึกของมิชชันนารีสตรี เอ็ดนา บัลคลีย เร่ือง ‘สยามคือ

บานเรา’ ที่เขามาเปนครูในโรงเรียนสตรีวังหลังตอนปลายรัชกาลท่ี 5 ไดบันทึก
ในทํานองวาพอคาชาวจีนสงเสริมการศึกษาของลูกสาว ก็เพ่ือใหมีโอกาส
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แตงงานกับชายไทยขาราชการ ซึ่งกําลังนิยมเมียท่ีมีความรูและเขาสังคมแบบ
สมัยใหมไดคลองแคลว (เอ็ดนา บัลคลีย, 2550)

สวนยุค ‘สตรีไทย’ เร่ิมมีความคิดความอานท่ีจะใหผูหญิงไดใชความรู
สมัยใหมประกอบอาชีพเล้ียงตัว บทความหลายช้ินสรางวาทกรรม ‘การเล้ียง
ตัวเองได’ ของผูหญิง นับเปนการรับใชชาติบานเมืองในฐานะพลังของเมือง 
ซึง่สงัคมจารตีมกัมีเร่ืองเลากํากับใหผูหญิงรบัใชชาติบานเมืองผานการปรนนิบตัิ
สามีและอบรมสั่งสอนลูก นอกจากนี้ หนังสือพิมพผูหญิง ยังเสนอภูมิปญญา
วิธีคิดมองตนในฐานะเปนปจเจกชนและพลเมืองของรัฐมากข้ึน

ภาพที่ 4.1 ปกวารสารสตรีไทย วันท่ี 18 ตุลาคม พ.ศ. 2469
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ภาพที่ 4.2 สารบัญวารสารสตรีไทย วันท่ี 18 ตุลาคม พ.ศ. 2469
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ภาพที่ 4.3 โฆษณาเคร่ืองประดับผูหญิงในวารสารสตรีไทย 
วันท่ี 18 ตุลาคม พ.ศ. 2469

ภาพท่ี 4.4 โฆษณาจักรเย็บผาในวารสารสตรีไทย 
วันท่ี 18 ตุลาคม พ.ศ. 2469
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4.2.6 หญิงไทย (พ.ศ. 2475)
ถัดมาในป พ.ศ. 2475 มหีนังสอืพิมพผูหญิงสายกาวหนา นาม ‘หญิงไทย’ 

ปรากฏโฉมในบรรณพิภพ ‘หญิงไทย’ มีจุดยืนการวิเคราะหสังคมแบบชนช้ัน
คอนขางเดนชัดท้ังชนชั้นทางเศรษฐกิจและชนช้ันแหงเพศ (นุมนวล ยัพราช, 
2549) ขอเรียกรองของหญิงไทยเปนประเด็นปฏิรูปโครงสรางเศรษฐกิจและ
สทิธิการเมืองของสตรชีนชัน้กลางและชนช้ันลางท่ียังคงเขาไมถึงอาํนาจการเมือง
อยางแทจรงิ แมประเทศกําลงัเปลีย่นแปลงการปกครองมาสูระบอบประชาธปิไตย 
ขอเรียกรองเร่ืองของสตรีสามัญชนชั้นลางน้ัน หญิงไทยเรียกรองรัฐบาลใหเปด
โอกาสทางการศึกษาใหผูหญิงเรียนหนังสือในหลักสูตรการศึกษาเชนเดียวกับ
ผูชาย ยุคขางตน ความรูในหลักสูตรโรงเรียนสตรีถูกรัฐกําหนดเนนเรื่องความ
เปนแมศรเีรือนคอนขางมาก และเปนความรูทีม่กีารประเมินคาวาดอยศักด์ิกวา
ความรูในโรงเรียนชาย เด็กนักเรียนหญิงท่ีสาํเร็จชัน้มธัยมปลายในโรงเรียนสตรี
ตองมาสอบวัดความรูในชั้นมัธยมปลายในโรงเรียนชายอีกคร้ัง ถาสอบผาน
จึงนับวาสําเร็จชั้นมัธยมปลายสมบูรณ

ในหนงัสอืพิมพหญิงไทย มบีทความทีก่ระตุนผูหญิงใสใจใฝรูในการศกึษา
และการเมือง ปลุกเราผูปกครองสงเสริมการศึกษาแกธิดามากกวาท่ีเปนอยู 
สวนในทางการเมืองนั้น หญิงไทยแสดงจุดยืนคัดคานสังคมที่สนับสนุนผูหญิง
ชนชั้นสูงเปนผูนําทางการเมืองโดยไมอินังขังขอบกับสิทธิพลเมืองของผูหญิง
ชั้นลางของสังคม ดังท่ีไดสรางขอโตแยงวา รัฐบาลท่ีมีความคิดความอาน
เพียงใหสทิธิผูหญิงจาํนวนหยิบมอืเขาถึงอาํนาจการเมืองเพ่ือเปนเกียรติเปนศรี
ของบานเมืองโดยปลอยผูหญิงสวนใหญไวกับความไมประสาตอโลกภายนอก
ที่กําลังขับเคลื่อนไปขางหนา จะมีประโยชนอันใด ดังความวา

“…ประโยชนอันใดที่จะใฝฝนเพียงเกียรติยศของหญิงคนหน่ึง
สองคนที่จะเขาไปน่ังในรัฐสภาแลวปลอยใหผูหญิงอีก 7 ลานคน
ตองลําบาก ...การพูดวาหญิงของเราออนแอกวาชายน้ัน เรามิได
ดหูมิน่พวกเราเอง เราออนกวาเขาในเชิงการเมือง ในเชิงการบาน
เราหายอมไม ผูหญิงของเราตองตกัน้ํา ตาํขาว เล้ียงลูก หงุหาอาหาร 
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นําผักหญาไปขายท่ีตลาด หาบคอนแจวถอ สารพัดจะทํางาน 
เมื่อเราพูดถึงผูหญิง เราตองเพงเล็งถึงผูหญิงท่ีตองทํางานเชนวา
นั้น มิใชผูหญิงผูดีในกรุงเทพ 2 - 3 คน ที่อยากดีกับผูชาย...” 

(หนังสือพิมพหญิงไทย, 2475 
อางถึงใน นุมนวล ยัพราช, 2549, น. 97)

จุดยืนทาทีของหญิงไทยเร่ือง สนับสนุนชนชั้นผูเสียเปรียบในสังคม มิใช
มีแตเฉพาะประเด็นผูหญิงแตยังรวมประเด็นแรงงาน หนังสือพิมพหญิงไทย
ไดสนบัสนนุการประทวงของกรรมกรรถรางซึง่นดัหยุดงาน นอกจากน้ีหนังสือพิมพ
หญิงไทยยังเปนกระบอกเสียงของเหลากรรมกรหญิงเรียกรองคาจางและ
สวัสดิการทํางาน สนับสนุนใหจัดต้ังสหภาพแรงงาน เสนอใหรัฐบาลแกปญหา
การวางงานของผูหญิงโดยการเปดโรงงาน และพัฒนาระบบการเพาะปลูกของ
เกษตรกร จดุเดือดท่ีสงผลใหหญิงไทยถูกปดในเวลาตอมา คอื เปดหนาขาวสาร
ใหความรูเก่ียวกับแนวคดิทางการเมืองฝายซาย เชน ลทัธิคอมมวินิสต บอลเชวสิต 
และอนาคิสต (นุมนวล ยัพราช, 2549, น. 107)

4.2.7 ผูหญิงยุคทันสมัยและความรู
ทัศนะเก่ียวกับความเปนหญิง ที่ทางและการศึกษาของผูหญิงท่ีสะทอน

ผานกุลสตรแีละสตรีไทย ซึง่มอีดุมการณแนวเสรีนยิม และหญิงไทยหนังสือพิมพ
สตรีฝายซายน้ัน สะทอนใหเห็นพลวัตทางจุดยืนและวิธีคิดของผูหญิงสยาม
ในระยะเปล่ียนผานขามหลายทศวรรษ ดงัท่ีกลาวมาแลวกอนหนาน้ี ความปรารถนา
ของผูหญิงสามัญชนเร่ิมเปนประเด็นการเมืองในสมัยปลายรัชกาลท่ี 4 เมื่อการ
ถวายฎีกาของอําแดงจั่นและอําแดงเหมือน มีผลใหรัชกาลที่ 4 มีพระกรุณา
ปรับแกกฎหมายโบราณท่ีเก่ียวของถึง 2 ครั้ง 2 ครา ‘กุลสตรี’ และ ‘สตรีไทย’ 
เสนอจุดยืนแนวเสรีนิยม ซึ่งเปนจุดยืนของขบวนผู หญิงซีกโลกตะวันตก

ในศตวรรษที่ 19 ที่ใหคุณคาแกโลกในบานและบทบาทการผลิตซํ้าแตมีสายตา
มองเห็นผูหญิงและผูชายเปนมนุษยและพลเมืองท่ีเทาเทียม การศึกษาและ
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ความรูของผูชายชวยเปดโลกกวางใหผูหญิง และแสดงนัยยะของความเทาเทียม
และทันสมัย สังคมใชความรูสมัยใหมเติมรสนิยมกุลสตรียุคทันสมัยลงสูสังคม
สยาม รวมทั้งคาดหวังใหผูหญิงใชความรูจากโลกภายนอกอนุเคราะหบุตรธิดา
อยูรวมกับโลกใบใหม ตั้งแตยุคหลังสนธิสัญญาเบาวริง ระบบเศรษฐกิจของ
สยามมีการปรับตัวสูทุนนิยมมากข้ึน ผูคนเร่ิมถกเถียงเร่ืองสิทธิเสรีภาพทาง
การเมือง และความเปนมนุษยทีไ่มแบงชัน้วรรณะ (นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553) 
สวน ‘สตรีไทย’ เรียกรองใหผูหญิงกาวเขามาอยูในโลกของผูชาย ผานอาชีพ
ชนชั้นกลางท่ีมีคุณคาในตัว อาทิ ผูพิพากษา ซึ่งเปนอาชีพท่ีปดตายสําหรับ
ผูหญิง จนลวงเขาพุทธทศวรรษ 2530 กระทรวงยุติธรรมจึงไดปรับเปล่ียนวิธีคิด
ในเรื่องนี้

โรงเรียนสตรีที่บุกเบิกโดยมิชชันนารีสตรี ซึ่งมีจํานวนหลายสิบแหง 
คาดวามสีวนสาํคญัในการบมเพาะจนิตนาการและมมุมองตอตวัเองและโลกใหม
ใหเด็กหญิงในฐานะปจเจกชนและพลเมือง หนังสือพิมพและวารสารสตรี 
ซึ่งสวนหน่ึงเปนผลงานของศิษยเกาโรงเรียนมิชชันนารี จึงดิ้นรนหาพ้ืนท่ี
แสดงตนในฐานะปจเจกชน และ ‘พลเมืองเต็มชั้น’ ในยุคปลายรัชกาลท่ี 5 
และตนรัชกาลท่ี 6 อาชีพสมัยใหมที่ไดรับการบมเพาะวาเปนอาชีพของสตรี
ที่มีการศึกษา คือ อาชีพครูและพยาบาล (วัลยา ชูประดิษฐ, 2526) เทาน้ัน 
วัฒนธรรมชายเปนใหญ กีดกันผูหญิงออกจากงานชนชั้นกลางสมัยใหมอยาง
สิ้นเชิง กระทรวง ทบวง กรมตางๆ ที่สรางตําแหนงงานหลายหม่ืนตําแหนง 
รับแตเฉพาะผูชาย ผู หญิงที่มีการศึกษาตองประกอบอาชีพธุรกิจสวนตัว 
อยางเชน ตดัเย็บเสือ้ผา คาขาย และอาชพีแมบาน อรรถจกัร สตัยานุรกัษ (2532 
อางถึงใน นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553, น. 13) วิเคราะหวา ความคิดและสํานึก
ความเปนปจเจกชนและพลเมืองของคนในสยามไดถือกําเนิดข้ึนในชวงกอตัว
ของรัฐสมบูรณาญาสิทธิราชย ซึ่งรัฐสยามเองไดพยายามปลูกฝงแนวคิด
ความเปนพลเมืองลงสูพสกนิกรทุกลําดับชัน้ในสงัคม โดยท่ีแบบจาํลองความเปน
ปจเจกชนและพลเมืองที่ผูปกครองสยามคาดหวังใหบังเกิดผล คือ การสราง

ความเปนระเบียบเรยีบรอยในสงัคมการเมอืง แตในความเปนจรงิกลบัมผีลปลกุให
ราษฎรบางกลุมเกิดความสํานึกในศักยภาพตน มองตนเองวามีความสามารถ
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ทําใหชาติบานเมืองกาวรุดหนาได โดยมิใชมีหนาท่ีจํากัดเพียงแคปฏิบัติงาน
ตามท่ีกําหนดมาจากรัฐเทาน้ัน แตสามารถสรางจินตนาการเก่ียวกับตัวตน
ในสังคมการเมืองใหม

ในแงของผูหญิง สาระและขอเสนอเก่ียวกับการศึกษาและมุมมองตอโลก
สังคมการเมือง คือการไดทบทวนความหมายของการศึกษาและความรูซึ่งมี
สถานะเปนท้ังระบบคิด ทนุสัญญะและวัฒนธรรม นาํตัวตนผูหญิงเขาสูตาํแหนง
แหงท่ีใหม เปนผูหญิงท่ีมจีติสาํนึกเปนปจเจกชน เปนพลเมืองของรัฐและสมาชิก
หนาใหมในชุมชนการเมือง การเขาถึงความรูในโลกของผูชายยังไดกําหนด
ความเปนอิสระจากการพ่ึงพิงผูอื่น สรางภาวะความเปนผูนําและตําแหนง
แหงท่ีของผูหญิงในความสัมพันธระหวางหญิงชายและระหวางผูหญิงกับรัฐ 
ในสังคมจารีตนั้นผูหญิงมิไดมีสถานะเปนพลเมือง แตผูหญิงบํารุงบานเมือง
ผานอนุบาลสามีและลูก การวิเคราะหหนังสือพิมพผู หญิงที่กลาวิพากษ
วิจารณชนชัน้ปกครองนัน้ อาจตองทาํความเขาใจกบัอาํนาจของรฐัสยามในยคุ
เปล่ียนผาน นครินทร เมฆไตรรัตน (2553) ชี้ใหเห็นความแตกตางระหวาง
รฐัสมบรูณาญาสิทธิราชยสยามกับรฐัในท่ีอืน่ๆ ทีส่งผลใหสยามมีพ้ืนท่ีการถกเถียง
ทางการเมืองของผูอยูใตปกครอง ซึง่มไิดหมายความวาราษฎรไมมคีวามจงรักภักดี 
นครินทร (2553) อธิบายวาปจจยัสําคัญคือ รฐัสยามเสียสิทธิสภาพนอกอาณาเขต
ใหแกชาตเิจาอาณานิคม ทาํใหมกีลุมคนบางกลุมไดอภสิทิธ์ิในทางศาลซ่ึงรวมทัง้
คนไทยท่ีประสงคจะเขาไปอยูในสังกัดเปนคนอังกฤษและชาติอื่นๆ สามารถ
ดําเนินกิจการหนังสือพิมพและเขียนบทความ ตางๆ อยางรุนแรงเกินกวา
ทีร่าษฎรสยามโดยท่ัวไปพึงกระทําได ทีส่าํคัญหนังสอืพิมพจาํนวนหน่ึงมองตนเอง
วามีความสําคัญในการชวยชาติใหมีความเจริญข้ึน และมีความเปนอารยะ 
คอืเปนตวัแทนของราษฎรในขณะทีป่ระเทศยังไมม ี‘ปาลเิมนต’ อาท ิหนังสือพมิพ
บางกอกการเมือง ในสมัยรัชกาลที่ 6 เสนอวา ความคิดเห็นของพลเมืองท่ีจะ
เสนอตอรัฐบาลนั้น มีทั้งทางตรงและทางออม ทางออมไดแกปากเสียงของ
หนังสือพิมพ ย่ิงในประเทศท่ีไมมีสภาผูแทนราษฎร เชน ประเทศสยามของเรา

ดวยแลว หนังสือพิมพเปนท่ีรวบรวมความคิดเห็นของประชาชน (บางกอก
การเมือง, 2466 อางถึงใน นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553, น. 147) หนังสือพิมพ
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และวารสารผูหญิงจึงเปนพ้ืนท่ีแพรกระจายแนวความคิดทางสังคมการเมือง
และสถานะผูหญิงผานขอเขียนตางๆ ไดอยางแหลมคม ลุมลึก

ประการตอมาโครงสรางภายในของสังคมสยามมกีารแตกตัวเปนชวงชัน้
และเปนกลุมสังคมชั้นตางๆ แตละกลุมสังคมไดวิวัฒนวัฒนธรรม ความคิด 
คานิยม ประสบการณ และความรูสกึนึกคิดของตนเอง ซึง่ นครนิทรเรียกรวมกนั
วา ‘ภูมปิญญา’ และแตละกลุมสงัคมมอีงคประกอบ กิจกรรม และการเคล่ือนไหว
ไปตามภูมิปญญาของกลุมสังคมตน แตมีผลตอการเปล่ียนแปลงทางสังคม
ในระดับทีก่วางใหญ สสีนัและปฏิกิรยิากลุมหนังสอืพิมพผูหญิงไดเผยโครงสราง
สังคมใหมของสยาม ที่คลี่คลายจากสังคมจารีต คือคลี่คลายมาจากสังคมแบบ
มูลนาย - ไพร เพราะนอกจากมูลนาย - ไพร สังคมสยามมีคนกลุมอื่นๆ อยูดวย 
รวมทั้งกลุมผูหญิง กลุมตามลักษณะการประกอบอาชีพ กลุมคนสถานภาพอ่ืน 
อาทิ ไพรกระฎมพี ทนายความ นักหนังสือพิมพ พอคาวาณิช ขาราชการ และ
ชางฝมือ ที่รวมถึงชางฝมือผู หญิง ที่ทํางานอิสระตัดเสื้อผา ทําหัตถกรรม
ในบานเรือน เปนตน

‘หญิงไทย’ ซึง่เติบโตในบรบิทการเมืองสยามทีม่ขีัว้อาํนาจและภูมปิญญา
หลากหลายกลุม รวมท้ังกลุมฝายซาย เรงเผยระบบโครงสรางสังคมการเมือง
ขณะน้ัน ซึ่งมีการแยกชนช้ันใหเห็นระหวางหญิงกับชาย ระหวางหญิงในชนชั้น
ผูดกัีบหญิงชาวบานสามัญชนท่ีตองหาเชากินคํา่ ‘หญิงไทย’ เสนอทัศนะตอสงัคม
และผูปกครองวาควรเปดโอกาสใหเด็กหญิงชาวบานเขาถึงการศึกษาและการมี
งานทํา แสดงทัศนะในทํานองวา การศึกษาจะยังประโยชนอนัใด ถารัฐและสังคม
ยังกีดกันไมใหผูหญิงทุกชนช้ันเขาถึงอาชีพชนช้ันกลางสมัยใหมอยางเทาเทียม
บรุษุเพศ ดงัปรากฏในบทความช่ือ ‘หนาท่ีและสิทธิของหญิงท่ีควรไดรบั’ เสนอให
ผูหญิงมีสิทธิในการประกอบอาชีพใหมๆ ที่มิใชอยูในปริมณฑลบานอีกตอไป 
เชน แพทย พยาบาล เนติบัณฑิต บรรณาธิการิณี นักนิพนธ ครู คนทํางานศิลปะ 
วาดเขียน (หญิงไทย, 2475 อางถึงใน จติตมิา พรอรณุ, 2538, น. 44) นอกจากน้ี
หญิงไทยยังสนบัสนนุการรวมตวัของผูหญิงชนชัน้กลางใหทาํงานรวมกบัชนชัน้
เพศหญิงดวยกัน ดังท่ีหนังสือพิมพหญิงไทย ฉบับวันท่ี 8 ธันวาคม พ.ศ. 2475 
ขึ้นขาวหนา 1 ความวา
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“…เราไดทราบเปนท่ีนายินดีวา สุภาพสตรีไทยคณะหน่ึงไดย่ืน
จํานงตอทางการ เพ่ือขอตั้งเปนสมาคม ใหชื่อวาสมาคมสตรี
แหงกรงุสยาม โดยมวัีตถุประสงคเปนสวนใหญในการทีจ่ะสมาน
ความสามัคคีของเพศหญิง ตองการที่จะใหเปนมหาวิทยาลัย 
ที่รวมแหงคุณความดีของหญิงไทย ในชั้นตนน้ีมีกรรมการ
อํานวยการ 9 คน ...ในฐานะท่ีเราเปนเพศเดียวกัน ...รูสึกยินดี
ในผลท่ีคณะสุภาพ-สตรีนี้ไดทําตอไป และจะย่ิงทวีความยินดี
พรอมความเต็มใจที่จะชวยเหลือทุกทาง...’ 

(นงเยาว เนาวรัตน, 2541, น. 34)

สมาคมสตรีแหงกรุงสยาม นับเปนองคกรสตรีองคกรแรกท่ีจดทะเบียน
เปนนิติบุคคล มีผูกอตั้งท้ังหมด 38 คน ลวนเปนสตรีที่มีโอกาสไดรับการศึกษา
ขัน้สูงสดุและบางคนจบการศึกษาจากตางประเทศ มอีาชพีเปนแพทย นกักฎหมาย 
พยาบาล กรรมการอํานวยการ 9 คน อาทิ นายกสมาคมฯ น.ส.ใหญ คุณะดิลก 
สาํเร็จปรญิญาตรี จากฟลปิปนส และปริญญาโท จากมหาวิทยาลัยแหงนิวยอรก 
สหรัฐอเมริกา เปนตน หลังการกอต้ัง สมาคมฯ มีกิจกรรมเชิงสังคมสงเคราะห
ชวยเหลือหญิงท่ีถูกบังคับใหเปนโสเภณี และทํางานรณรงคใหผูหญิงมีสิทธิ
ทํางานนอกบาน การทํางานความคิดเร่ืองโครงสรางวัฒนธรรมเพศภาวะ พ้ืนท่ี 
และบทบาทความเปนแมของผูหญิงนาจะมีพลังทาทายความเช่ือของผูคน
ทั้งหญิงชายในพระนครพอควร หญิงไทยจึงไดรับการตอบโตจากผูอาน อาทิ 
ไดรับจดหมายจากผูที่แสดงตนวาเปนหญิงท่ีรูสึกระคายเคืองกับลัทธิ ‘แยงงาน
ผูชายของผูหญิง’ ความวา ‘หญิงเปนมรดกของโลก ปจจุบันกาลหญิงพากัน
ละท้ิงหนาท่ีของตน ซึง่ธรรมชาติไดมอบหมายไว ปลอยใหเปนหนาทีข่องพ่ีเล้ียง
นางนม ซึ่งเปนท่ีแนนอนวาความรักก็ดี ความประพฤติก็ดี อันจะเพาะใหเด็ก
เปนคนดีตอไปในเบื้องหนา อาจต่ําตอยลงเปนอันมาก และอีก 300 ปขางหนา

ลทัธิแยงหนาท่ีผูชายเจรญิงอกงามย่ิงขึน้แลว โลกจะตองดาํเนินไปสูความหายนะ 
และฉันขอยืนยันวา พวกเราเหลาสตรีนี่แหละเปนตนเหตุแหงความเส่ือมเสีย
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และทรดุโทรมของมนษุยในอนาคต” (นงเยาว เนาวรัตน, 2541, น. 35) นอกจาก
ประเด็นสิทธิการศึกษา ความรู และการกาวเขาสูโลกทางเศรษฐกิจ หนังสอืพิมพ
ผูหญิงท้ัง 3 ฉบับ และฉบับอื่นๆ ยังเปนพ้ืนท่ี เรียกรองความเสมอภาคผานทาง
กฎหมายอยางเขมขน โดยเฉพาะขอเรียกรองใหปรับแกกฎหมายลักษณะ
ผัวเมีย ที่ใชอยูมาจนถึงในสมัยรัชกาลท่ี 7 เพ่ือใหผู ชายมีภรรยาท่ีถูกตอง
ตามกฎหมายไดเพียงคนเดียว อาทิ บทความท่ีลงในสตรีศัพท เขียนทํานองวา 
การแกกฎหมายใหชายมภีรรยาท่ีชอบดวยกฎหมายไดคนเดียวน้ัน มใิชเพียงแต
อนุเคราะหใหผูหญิงไดรับความเปนธรรม แตเปนการชวยราชการบานเมือง 
เน่ืองจากขาราชการชายท่ีมีภรรยาหลายคนตองเสียเวลาไปพะนอเอาอกเอาใจ
ภรรยาท่ีมีอยูจํานวนมาก ถาเอาเวลาท่ีเสียไปมาขบคิดตริตรองปฏิบัติราชการ 
ซึง่พระผูเปนเจาไดทรงมอบหมายให ราชการงานเมืองก็จะเจรญิรุดหนา ไมเฉ่ือยชา 
และฉุดชาติใหเส่ือมลง (จิตติมา พรอรุณ, 2538)

ขอถกเถียงตางๆ ที่สะทอนความต่ืนตัวของผูหญิงชนชั้นกลาง จึงปฏิเสธ
มิไดวา ผูหญิงใชหนังสือพิมพ เปนพ้ืนท่ีประลองความรู มุมทัศนะ และความคิด
ของสตรสียามยคุใหม ทัง้ตอตวัเองและสงัคมการเมอืงของสยามในหวงเวลาน้ัน 
สาระและมุมทัศนะท่ีสะทอนผานบทความในหนังสือพิมพสตรี ชี้วาสตรีสยาม
กําลังทบทวนและแสวงหานิยามความเปนกุลสตรหีรือนางแกว ทีผ่ดิแผกไปจาก

ขนบเดิม มีมุมทัศนะใหมๆ ตอความสัมพันธระหวางตนเองกับผูชายและรัฐ 
พวกเขาเรียกรองใหสงัคมสยามจดัความสมัพนัธระหวางพลเมืองหญิงทีต่างไปจาก
ขนบสยาม ทัง้ในเร่ืองการเขาถึงความรูสมยัใหม ประเภทของความรู ศกัด์ิความรู 
และท่ีทางของผูหญิงท่ีเคยเปนกําลังของบาน มาสูการเปนพลังของบานและเมือง 
มีการเรียกรองพ้ืนท่ีทางเศรษฐกิจสําหรับผูหญิงชนชั้นกลางและสามัญชน
ใหกวางขวางทัดเทียมบรุษุ สรางจนิตนาการโลกของผูหญิงท่ีเคล่ือนตวัออกจาก
ยุคนางแกวในตํานานพ้ืนบานและวรรณกรรมช้ันสูง โลกใหมของผูหญิงจึงมีทั้ง
ปริมณฑลบาน โรงเรียน ที่ทํางาน และสังคมการเมือง ผูหญิงเร่ิมตั้งกลุมกอน
ในพ้ืนท่ีนอกบานมากข้ึน ทัง้ผานตัวหนังสอืพิมพ วารสาร การเขียน และการกอตัง้

สมาคมผูหญิง
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กลาวโดยสรุปในหวงเวลาน้ัน ระบบทุนนิยมและรัฐชาติแบบใหมไดเปด
ภูมิทัศนกวางขวางใหบุรุษเพศท่ีมีการศึกษาไดรับใชชาติบานเมืองผานอาชีพ
ใหมๆ  บางคนไดรบัการบรรจเุปนขาราชการตามศักด์ิชัน้ของตน ลกูเจานายช้ันสูง
เขาสูตําแหนงขาราชการช้ันสูง ลูกขุนนางปลายแถวและชาวบานเขาสูตําแหนง
เสมียนในกระทรวง ทบวง กรมตางๆ รวมทั้งเปนครูและนายชาง บางทํางาน
ในภาคการผลิตและธุรกิจการคาสมัยใหม แตปริมณฑลเศรษฐกิจสมัยใหม
ยังคงถูกแชแข็งในดานเพศภาวะ ผูหญิงที่มีโอกาสไดรับความรูสมัยใหมจึงยัง
ตองอยูกับเหยาเฝากับเรือน ชวยเหลือครอบครัวและสามีทําธุรกิจคาขาย อาทิ 
ธุรกิจคาขาวในครอบครัวคนจีนหรือประกอบอาชีพสวนตัวในงานเก่ียวกับ
ความเปนหญิง อาทิ เปดรานตัดเย็บเสื้อผา คาขายเล็กๆ นอยๆ

หนังสอืพิมพและวารสารสตรีจงึมใิชเพียงพ้ืนท่ีการส่ือสารระหวางความคิด
ของผูหญิงกับสงัคมรอบขางท่ัวไป แตเปนการสรางโลกใหมใหแกกลุมและชนชัน้
ผูหญิงไดใชการเขียนเปนอาวุธตอสูทางความคิดเร่ืองตวัตนและท่ีทางของผูหญิง 
และความใฝฝนถึงสงัคมทีเ่ทาเทียมเปนธรรม ในขณะเดียวกัน ก็เปนเวทีใหนกักวี 
นักประพันธ ไดฝกฝนการเปนนักธุรกิจสิ่งพิมพ หนังสือพิมพและวารสารสตรี
ทุกฉบับมีผูหญิงเปนแกนนําสําคัญในการจัดทํา เชน สตรีศัพท มีนางสาวผอบ 
พงศศรีจันทร เปนเจาของและบรรณาธิการิณี สตรีไทย มีนางสาว แฉลม จิรสุข 
เปนเจาของและบรรณาธิการิณี นารีเขษม มีหมอมหลวงศิริสวาสด์ิ ชุมสาย 
เปนเจาของและบรรณาธิการิณี สวน สยามยุพดี มีนางสาว กังกุย หลิมมงคล 
เปนเจาของและบรรณาธิการิณี เปนตน (จิตติมา พรอรุณ, 2538)

จากรายช่ือผูจัดทําและการเปนเจาของหนังสือพิมพและวารสารขางตน 
แสดงวาเวทีประลองความคิดเหลาน้ีนับเปนท่ีทางเฉพาะของสตรีที่มีความ
พรั่งพรอมทั้งการศึกษา ฐานะเศรษฐกิจและชาติตระกูล อุดมการณและ
ภาพลักษณผูหญิงสยามยุคใหมที่ตองเคลื่อนตัวกาวขามโลกในบาน สนใจ
ความเปนไปของสงัคมการเมอืง มทีศันะวิพากษวิจารณ นาจะไดรบัการบมเพาะ
มาจากอุดมการณและภาพลักษณ ‘กุลสตรี/นางแกว’ ยุคใหม ที่ประดิษฐสราง
ผานวาทกรรมปญญาชนชายและหญิงปกกาวหนา รวมทั้งการศึกษาสมัยใหม 
ในป พ.ศ. 2457 ตนรัชกาลท่ี 6 โรงเรียนสตรีที่อยูในอุปถัมภของมิชชันนารี
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มีนักเรียนนับหมื่นคน หนังสือพิมพและวารสารสตรีปกกาวหนาในกลุมนี้ไดแก 
กุลสตรี สตรีไทย สตรีศัพทและหญิงไทย ปวงปราชญผูหญิง ในปกกาวหนา
เหลาน้ี แมทําหนาท่ีสรางอุดมการณและวางท่ีทางผูหญิงใหม แตมิไดปฏิเสธ
อุดมการณแมบานแมเรือนตามจารีตด้ังเดิมเสียทีเดียว

แตทวาหนังสือพิมพและวารสารสตรีที่มีอิทธิพลตอผูหญิงในหวงเวลา
ดังกลาวมิไดมีอุดมการณหน่ึงเดียว หนังสือพิมพและวารสารสตรีอีกกลุมหนึ่ง 
อาทิ นารีเขษม (2469) นารีนิเทศ (2469) ซึ่งอยูในปกแนวอนุรักษมากกวา 
มุงเนนสรางความบันเทิง เนนผลิตซํ้าถายทอดอุดมการณความเปนนางแกว
ลงสูสังคมสยาม บมผูหญิงชนชั้นกลางใหเปนกําลังของบาน เปนแมของบาน 
หนังสือพิมพและวารสารกลุมนี้เนนปลูกฝงความเปนกุลสตรดีานความเปนเลิศ
การทําอาหาร การเย็บปกถักรอย การปรนนิบัติสามีและลูก ดูแลปรุงแตง
ความงามในกายตน และสงเสริมใหผูหญิงยึดโยงอยูกับขนบเดิมที่มีบานเปน
แกนหลัก บางฉบับตอตานแนวคิดที่วา ผูหญิงยุคใหมควรเขาไปใสใจการบาน
การเมือง (นุมนวล ยัพราช, 2549) อุดมการณและภาพลักษณความเปนผูหญิง 
พ้ืนท่ีของผูหญิง รวมทั้งที่ทางความสัมพันธของหญิงกับชาย จึงมีการชวงชิง
การใหความหมายและสัญญะอยางเขมขนผานเทคโนโลยีการพิมพ ผูกระทําการ
มีทั้งชนชั้นผูปกครอง ปวงปราชญ และพลเมืองสยามรุนใหมที่มีการศึกษา 
ผูมบีทบาทสําคัญ คอื กลุมผูหญิงท่ีมกีารศึกษาแบบตะวันตกท่ีตางใชหนังสือพิมพ
และวารสารสตรผีลติซํา้ โตเถียง และโตแยงจนิตภาพความเปนนางแกว/กุลสตรี 
และสรางตวัตนข้ึนใหมในสงัคมสยาม ทีส่าํคัญสยามยุคใหม มใิชมเีพียงกุลสตร/ี
นางแกวแบบฉบับสามญัชนและสตรีผูสงูศักด์ิ แตเร่ิมปรากฏตัวตนของนางแกว
ชนชั้นกลาง ซึ่งกําลังแสวงหาท่ีทางและอัตลักษณความเปนผูหญิงยุคใหม
ที่มีทัศนะวาโลกของผูชายตองมีพ้ืนท่ีใหผูหญิง

4.3 ขบวนผูหญิงสมัยใหม 
4.3.1 ขบวนผูหญิงในสถาบนัการศึกษาชัน้สงู (พ.ศ. 2510 - 2520)

ตนพุทธทศวรรษ 2510 ขบวนผูหญิงชนชั้นกลางใหมที่มีการศึกษาและ
เติบโตจากสังคมเมืองเริ่มฟกตัว หวงเวลาดังกลาวสังคมการเมืองไทยมีกลุม

116



พลังการเมืองใหมๆ เกิดขึ้นจํานวนมาก รวมทั้งกลุมผูหญิงในรั้วมหาวิทยาลัย 
กลุมกรรมกรหญิง และกลุมชาวนา ซึ่งรวมเปนพลังการเมืองใหม 3 ประสาน 
‘นักศึกษา ชาวนา กรรมกร’ กลุมพลังการเมืองใหม เร่ิมตั้งคําถามกับปญหา
ปากทองของคนสวนใหญในประเทศ รวมทั้งปญหาการรวมศูนยอํานาจไวที่
รัฐบาลทหาร การฉอราษฎรบังหลวง ความเหลื่อมลํ้า และความยากจนของ
ชาวนากรรมกร มกีารจัดตัง้กลุมศกึษาปญหาสังคมไทยหลากหลายรูปแบบทัง้ใน
และนอกร้ัวมหาวิทยาลัย ตอมา กลุมฯ ตัง้คําถามสิทธิพลเมืองในวถีิประชาธิปไตย 
ทัง้ดานเศรษฐกจิและการเมอืงการปกครอง มกีารเรียกรองกดดนัรัฐบาลใหแกปญหา
ปากทองของชนช้ันลางในสังคม เชนเรียกรองใหรัฐบาลควบคุมราคาขาวสาร 
นํา้ตาล คาเชาท่ีนา ในเดือนมถุินายน พ.ศ. 2517 กรรมกรหญิงจากโรงงานทอผา
ยานพระนครรวมตัวท่ีทองสนามหลวงนับหมื่นคน คาแรงกรรมกรหญิงโรงงาน
ทอผาและปนดายในป พ.ศ. 2514 ประมาณ 10 บาทตอวันและไดเพ่ิมเปน 
16 บาทตอวัน ในป พ.ศ. 2517 การชุมนุมมีจุดประสงคขอข้ึนคาแรงงานรายวัน
เปน 20 บาท ขณะน้ันกรรมกรไมมีกฎหมายรองรับการจัดตั้งสหภาพแรงงาน 
ตนเดือนมกราคม พ.ศ. 2519 กลุมกรรมกรเคล่ือนตวัมาปกหลักท่ีทองสนามหลวง
อีกคร้ัง เพ่ือขอใหรัฐบาลควบคุมราคาขาวสารและน้ําตาล ครั้งน้ีมีคนมารวม
ชุมนุมมากกวา 20,000 คน ขบวนนํามีทั้งกลุมสหภาพแรงงานแหงประเทศไทย 
ศนูยกลางนิสตินักศึกษาแหงประเทศไทย ศนูยกลางนักศึกษาครูแหงประเทศไทย 
และสหพันธชาวนาชาวไรแหงประเทศไทย (นภาพร อติวานิชยพงศ, 2543, 
น. 151) และขบวนนักศึกษาหญิงหลายสถาบัน วารุณี (2543) ชีว้าการเคล่ือนไหว
ของขบวนการผูหญิงสยามนับแตอดีตเกาะเก่ียวแนบแนนกับขบวนการทาง
การเมืองท่ีตองการพลิกฟนสังคมไปสูหวงประวัติศาสตรหนาใหมทั้งสิ้น อาทิ 
การตอสูอยางแหลมคมของปญญาชนหญิงกอนการเปล่ียนแปลงการปกครอง
ป พ.ศ. 2475 สวนสุนี ไชยรส (2554) เลาวา ในหวงป พ.ศ. 2514 - 2519 
กลุมนักศึกษาหญิงธรรมศาสตรไดเกาะติดอยูกับขนวนการกรรมกร ชาวนา 
และประชาชนผูทกุขยาก มกีารจัดกลุมศกึษาเพ่ือวเิคราะหปญหาสังคม ปญหา

ชาวนา ปญหากรรมกร จนเกิดความเขาใจสังคมการเมืองขณะน้ัน การศึกษา
อยางเขมขนและการรวมเปนสวนหน่ึงของขบวนการเคล่ือนไหวไดบมจิตสํานึก
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รักความเปนธรรมและรับรู ปญหาทุกขยากของผู หญิงจนรู สึกเปนอันหน่ึง
อันเดียวกัน

งานของสนุ ีไชยรส ‘เฟมินสิต ประชาธปิไตย และสิทธิมนษุยชน: การตอสู
บนเสนทางความเสมอภาค’ (2554) ซึ่งเปนวิทยานิพนธสาขาวิชาสตรีศึกษา 
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ไดสะทอนภาพฟนเฟองเล็กๆ ของผูหญิงในรั้ว
มหาวทิยาลัยรวมทัง้ตวัสนุเีองดวยท่ีถูกบมใหมองปญหาผูหญิงวามลีกัษณะเฉพาะ
ที่ตางระนาบกับปญหาชนช้ัน สุนีเขาเรียนเปนนักศึกษาคณะเศรษฐศาสตร 
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร ในป พ.ศ. 2518 เปนนักกิจกรรมแนวหนาเขารวมกับ
ขบวนการนิสิตนักศึกษาและประชาชน ตอมาตัดสินใจเขารวมตอสูเพ่ือความ
เสมอภาคและเปนธรรมกับขบวนการประชาชนในปาหลังเหตุการณ 6 ตุลาคม 
พ.ศ. 2519

สุนีเผยความรูสึกนึกคิดของตัวเองและเพ่ือนๆ ถึงบริบทแวดลอมที่บม
จิตสํานึกมนุษยนิยม/สตรีนิยมแบบเฉพาะตัวข้ึนในหวงเวลากอนเหตุการณ 
6 ตุลาคม พ.ศ. 2519 อยางนาสนใจวา เพ่ือนผูหญิงในร้ัวมหาวิทยาลัยท่ีตื่นตัว
และตอสูเร่ืองความเสมอภาคระหวางหญิงชาย มิไดมีชุดวิธีคิดแบบสิทธิสตรี 
หรือเรียกรองความเทาเทียมเสมอภาคประเภท ‘ชายทําได หญิงทําได’ หรือ
เลียนแบบจุดยืนสตรีนิยมตะวันตกสายรากเหงาท่ีวิเคราะหวาผูหญิงเปนชนชั้น
แหงเพศ ทวาจิตสํานึกไดบมเพาะจากประสบการณสวนตัวท่ีหลากหลาย
เฉพาะตน จนนาํมาสูความสนใจปญหาผูหญิง อาทิ ประสบความรนุแรงในครอบครวั
ในวัยเด็ก เรียนรูรวมกับประสบการณของแม บางคนมาจากครอบครัวชาวจีน
ที่ลูกชายเปนคนพิเศษของบาน บางคนเร่ิมอานและศึกษาประสบการณ
ขบวนผูหญิงตะวันตก พัฒนาไปสูการต่ืนตัวทางการเมืองเร่ืองประชาธิปไตย 
เขารวมศึกษาและทํางานกับผูดอยโอกาส เชน กลุมชาวนากรรมกร แลวคอย
มาสนใจเรื่องปญหาผูหญิง (สุนี ไชยรส, 2554, น. 28)

จากงานของสุนีพอประมวลไดวา กลุมผูหญิงธรรมศาสตร และกลุม
ผูหญิง 10 สถาบัน ซึ่งเกิดจากการรวมตัวของนักศึกษาหญิงสถาบันตางๆ ราวป 

พ.ศ. 2516 นั้น สนใจจัดกลุมศึกษาวิเคราะหชนชั้นแหงเพศ เน่ืองจากเห็นวา 
มโนทัศนชนชัน้และการนําทฤษฎีมารกซสิตมาอธบิายปญหาสังคมไทยท่ีละเลย
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การทําความเขาใจการกดข่ีขดูรดีผูหญิงในบรบิทเง่ือนไขระบบชายเปนใหญ รวมทัง้
ไมมีการอธิบายอยางกระจางชัดเร่ืองปญหาเพศวิถี วาเหตุใด ทั้งสังคมศักดินา
และทุนนิยมจึงตองควบคุมเพศวิถีและรางกายของผูหญิง (สุชีลา ตันชัยนันท, 
2531) การเมืองของกลุมผูหญิงจึงแตกตางจากกลุมขบวนนักศึกษาชายท่ีใช
แนวคิดทฤษฎีมารกซิสตวิเคราะหปญหาสังคมไทย ซึ่งเชื่อวาการปลดปลอย
ชนชั้นแหงเพศเปนสวนหน่ึงของการตอสูทางชนช้ัน ผูที่สนใจประวัติศาสตร
การเมืองไทย ไมอาจปฏเิสธไดวา ในหวงเวลาน้ันแนวคิดมารกซิสตและสังคมนยิม
มีอิทธิพลตอการคิดและการวิเคราะหสังคมการเมืองของกลุมปญญาชนไทย
คอนขางมาก (สุชีลา ตันชัยนันท, 2531; นุมนวล ยัพราช, 2549)

กลุมผู หญิงในร้ัวมหาวิทยาลัย ผนวกการเมืองเร่ืองเพศภาวะเขาสู
ขบวนการตอสูประชาธิปไตย เชน ใหความสนใจแกปญหากรรมกรหญิง ปญหา
โสเภณี (วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ, 2545) คัดคานพฤติกรรมและทัศนะผูชายนักตอสู
ที่เหยียดเพศกดข่ีผูหญิง จัดกลุมการศึกษาเพ่ือสรางจิตสํานึกเชิงวิพากษในหมู
นักศึกษาหญิงเพ่ือปลดปลอยทัศนะผิดๆ ที่ถูกปลูกฝงเก่ียวกับตัวเอง ทําให
มองตัวเองและผูหญิงอ่ืนเปนเพศออนแอ มีการจัดตั้งกลุมศึกษายอนรอย
ประวัตศิาสตรรากเหงาการกดข่ีในสงัคมชายเปนใหญ เชน อานงานของ กุหลาบ 
สายประดิษฐ ใน ‘กําเนิดครอบครัวของมนุษยชาติและระเบียบสังคมของ
มนุษย’ ศึกษางานของจิตร ภูมิศักด์ิ ‘อดีต ปจจุบัน และอนาคตสตรีไทย’ 
‘บทวิเคราะหวรรณกรรมยุคศักดินา’ รวมทั้งวรรณกรรมตางประเทศฝายซาย 
เปนตน (สุนี ไชยรส, 2554, น. 29) ดังน้ัน ในหวงเวลากอน 6 ตุลาคม พ.ศ. 2519 
ขบวนผูหญิงคอนขางมีชีวิตชีวา สรางสีสันทาทายในขบวนการเคล่ือนไหว
ทางสังคมการเมืองไทยในระดับหน่ึง งานช้ินสําคัญท่ีชี้ถึงพลังความคิดและ
การวิเคราะหปญหาผูหญิงยุคน้ัน คือ งานของ จิระนันท พิตรปรีชา เร่ือง 
‘โลกท่ีสี่’

จิระนันทเกิดท่ีจังหวัดตรัง เขาเรียนระดับมัธยมปลายท่ีโรงเรียนเตรียม
อุดมศึกษา เร่ิมใชชีวิตในรั้วมหาวิทยาลัยในป พ.ศ. 2515 ที่คณะวิทยาศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย รวมท้ังไดรับเลือกใหเปนดาวจุฬาฯ ป พ.ศ. 2515 
ขณะท่ีเปนดาวจุฬาฯ จิระนันท แหวกจารีตเขารวมเปนนักเคล่ือนไหวแถวหนา
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เพ่ือตอตานผูปกครองเผด็จการ นิสิตนักศึกษาผูหญิงหลายสถาบันจัดต้ังกลุม
เคลื่อนไหวในปกผูหญิงฝายซายข้ึน จิระนันท เปนหน่ึงในกลุมผูหญิงจุฬาฯ 
ทํางานอยูในฝายวิชาการและมีผลงานออกมาหลายช้ินท่ีมุงสรางแนววิเคราะห
ชนช้ันแหงเพศและช้ีนําการเคล่ือนไหวเพ่ือปลดปลอยพลังผูหญิง จิระนันท 
ไดเขาไปใชชีวิตในปาหลังจากป พ.ศ. 2519 เม่ือรัฐบาลเผด็จการทหารไดใช
กองกําลังลอมปราบและจับกุมนิสิตนักศึกษาอยางไรความปรานี  

ในหนังสือชื่อ ‘โลกท่ีสี่’ ซึ่งจัดพิมพโดยกลุมผูหญิงจุฬาฯ เดือนมีนาคม 
พ.ศ. 2518 และมคีวามยาวกวา 250 หนา แมไมปรากฏคําวา สตรนียิม แตมคีาํวา
ขบวนผูหญิง จิระนันทเร่ิมตน ‘โลกท่ีสี่’ โดยการตอบโตประวัติศาสตรสังคมไทย
อยางรอนแรงวาเปนสังคมมือถือสาก ปากถือศีลในเร่ืองเพศ ที่ดานหน่ึงพูดถึง
ความเสมอภาคเทาเทียม แตอกีดานหน่ึงกดข่ีผูหญิงใหมสีถานะเพียงนางบาํเรอ 
ปลอยใหมซีองโสเภณีเกล่ือนเมอืง และชีใ้หเห็นวาปญหาความเหล่ือมลํา้ทางเพศ
มิไดเปนภาวะธรรมชาติ แตเกิดการจัดระเบียบสังคมชายเปนใหญ ในบทถัดไป
ไดวิเคราะหปญหาผูหญิงในประเทศโลกทีส่าม และชีใ้หเห็นขอจาํกัดของทฤษฎี
มารกซสิต โดยวิเคราะหวา ทามกลางความยากจนของคนในประเทศดอยพัฒนา
ในโลกท่ีสามนั้น ผูหญิงคือคนท่ีอยูใน ‘โลกท่ีสี่’ หรือ กนบึ้งของโลกท่ีสาม ในโลก
ที่สี่นั้น ผูหญิงเปนมนุษยที่ตองประสบกับความสูญเสียอันซับซอน 2 ระนาบ 
บนสุดเกิดจากการถูกเอารัดเอาเปรียบผานการใชแรงงาน ซึ่งระบบทุนนิยม
เปนตัวกระทําการตอผูหญิงผานการจายคาแรงท่ีนอยนิด มีชั่วโมงการทํางาน
และสภาพแวดลอมการทํางานท่ีย่ําแย ชนชั้นผูหญิงยังตองเผชิญกับการกดข่ี
ทางเพศอีกช้ันหนึ่งดวย ตั้งแตตองรับบทบาทแสนหนักในพื้นที่การผลิตซํ้า 
และการตกอยูในความคิดที่วาตองเปนผูหญิงของผูชาย ผูหญิงจึงเปนชนชั้น
ตํ่าตอยดอยคาท่ีสุดของเหลาบรรดาผูแรนแคน (จิระนันท พิตรปรีชา, 2518, 
น. 22) บทสดุทายไดนาํเสนอชุดความคิดวาดวย การเมืองเร่ืองเพศ ทีม่เีปาหมาย
เพ่ือตอสูทวงคืนความเปนมนุษย หรือ ‘คําประกาศเพ่ือความเปนมนุษย’ ของ
ผูหญิง จิระนันท วิเคราะหปญหาผูหญิง วาเปนปญหาทางชนช้ัน คือ ชนชั้น

แหงเพศ โดยเสนอวาผูหญิงในฐานะกลุมชนชั้นทางสังคม ตองสรางขบวนการ
ปฏิวัติโลกดวยวิธีคิดและมือของผูหญิงเอง ที่วางอยูบนระบบคุณคาพ้ืนฐาน 
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คือ ตองอาศัยความมีเหตุมีผล สติปญญา จิตสํานึก และมนุษยธรรม กลาวได
วาขอเสนอของจิระนันทนั้น เก่ียวของกับระบบคุณธรรมพ้ืนฐานของผูหญิง 
และอยูในทํานองเดียวกับขอเสนอของ แมรี วอลสโตนคราฟท ที่เสนอใหผูหญิง
ลุกข้ึนปฏิวัติสังคมดวยคุณธรรม ความมีเหตุมีผล อิสรภาพ และมนุษยธรรม 
อยางไรก็ตาม จิระนันท ไมไดกลาวถึงเร่ืองอิสรภาพมากนัก

กลาวเฉพาะการศึกษา จริะนนัทวิพากษการศกึษาทีม่อียูวาไดกลอมเกลา
ใหผูหญิงทุกชนชั้นทางเศรษฐกิจหลงใหลในตน เชน สอนใหชื่นชมในรูปโฉม 
มัวเมาแขงขันความไรสาระตางๆ กันเอง จนขาดความกาวหนาทางความคิด 
ชื่นชมกับการสรรเสริญถึงความออนแอ นุมนวล ดังน้ัน โอกาสท่ีผูหญิงจะเปด
ประตูโลกใหมจึงมีนอยเพราะถูกทําลายพลัง ถูกกีดกัน และถูกมอมเมา
อยูตลอดเวลา จนผูหญิงเองเกิดความเชื่อวาตนน้ันดอยกวาผูชายในทุกทาง 
จึงตองมีหนาท่ีเปนสมบัติของผูชายกอนอยางอ่ืน (จิระนันท พิตรปรีชา, 2518, 
น. 245) นอกจากงานเขียนเร่ือง ‘โลกท่ีสี่’ จิระนันทยังมีผลงานเขียนท่ีเปน
กวีนิพนธอีกหลายช้ิน และชิ้นหน่ึงท่ียังคงไดรับการกลาวขานในหมูปญญาชน
และกลุมนักเคล่ือนไหวดานผูหญิงจนเขาสูยุคปจจุบัน คือ บทกวี ชื่อ ‘อหังการ
ของดอกไม’ ไดรับการตีพิมพครั้งแรก เมื่อวันท่ี 4 พฤศจิกายน พ.ศ. 2516 
มีเน้ือหาตอนหน่ึงดังน้ี

สตรีมีดวงตา
เพ่ือเสาะหาชีวิตใหม
มองโลกอยางกวางไกล
มิใชคอยชมอยชวน

(จิระนันท พิตรปรีชา, 2534, น. 10)

งานของจิระนันทเผยคอนขางชัดเจนวามีวิธีคิดการเคลื่อนไหวของ
กลุมผูหญิงฝายซายข้ึนในสงัคมไทยในพุทธทศวรรษ 2510 - 2520 ซึง่เปนแนวคิด
ที่กลุมผูหญิงสยามในนามหนังสือพิมพ ‘หญิงไทย’ ในป พ.ศ. 2475 ไดใช
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วิเคราะหปญหาผูหญิงท่ีเปนกรรมกรและชาวนามากอนแลว แนวคิดสตรีนิยม
สายมารกซิสตและสังคมนิยมใหความสําคัญแกการวิเคราะหการถูกขูดรีด
ผานระบบความสัมพันธทางการผลิตและผลิตซํ้า แรงงานหญิงถูกผนวกรวม
เขาสูการผลิตในระบบทุนนิยมในตําแหนงท่ี ไรอํานาจการตอรองมากท่ีสุด 
เปนมนุษยที่ไดรับคาจางต่ําจนแทบไมเพียงพอตอการยังชีพ นอกจากน้ียังมี
บทบาทสําคัญในการรักษาระบบทุนนิยมผานการเปนแรงงานสํารอง และเปน
ฟนเฟองสาํคญัในการผลติซํา้กําลงัแรงงานผานการทํางานบานท่ีไมไดถูกนับวา
มีมูลคาทางเศรษฐกิจ เม่ือพินิจคาแรงและสวัสดิการอันนอยนิด ตลอดจน
สภาพเง่ือนไขการจางงานท่ีเปราะบางของกรรมกรหญิงซึ่งสวนใหญกระจุกตัว
อยูในโรงงานทอผาและปนดายในหวงเวลาน้ัน จงึปฏเิสธมิไดวา หนังสือ ‘โลกท่ีสี’่ 
มีพลังในการอธิบายอยางแจมชัด รวมทั้งมีกลิ่นอายของแนวคิดสายรากเหงา
อยูดวย สังเกตจากการวิเคราะหเร่ืองการควบคุมเพศวิถี การควบคุมกาย
ใหสวยงามออนหวานออนชอย และระบบชายเปนใหญ ดงันัน้ ‘โลกท่ีสี’่ เปนงาน
ที่นําเสนอวิธีคิดใหผู หญิงสรางขบวนการปฏิวัติสังคมของผู หญิงเอง ทวา
นาเสียดาย ที่ชีวิตของขบวนผูหญิงฝายซาย มีอายุสั้นแค 2 - 3 ป ก็สะดุดลง
หลังถูกลอมปราบ ในเหตุการณนองเลือด 6 ตุลาคม พ.ศ. 2519

4.3.2 ขบวนผูหญิงชนชั้นกลางใหมและขบวนผูหญิงรากหญา
นอกจากลุมผูหญิงในรัว้สถาบันการศึกษา ซึง่ออนพลังลงหลัง 6 ตลุาคม 

พ.ศ. 2519 ยังมีขบวนสิทธิสตรีภาคประชาสังคม ซึ่งเร่ิมขยายตัวเปนวงกวาง
หลังป พ.ศ. 2520 เปนตนมา สงผลใหขบวนผูหญิงสืบทอดความคิดและ
การทํางานสืบเน่ืองจนปจจุบัน

กอนป พ.ศ. 2520 สังคมไทยมีกลุมผูหญิงชนชั้นกลางและชนช้ันสูง
จํานวนไมนอย สวนหน่ึงกอตั้งกอนป พ.ศ. 2475 อาทิ สมาคมพยาบาล
แหงประเทศไทยในพระบรมราชินูปถัมภ (2470) ถัดมาราวๆ ป พ.ศ. 2500 
มีองคกรสภาสตรีแหงชาติในพระบรมราชินูปถัมภ สมาคมนักสังคมสงเคราะห

แหงประเทศไทย สมาคมบัณฑิตสตรีทางกฎหมายแหงประเทศไทย สมาคม
ผูบาํเพ็ญประโยชนแหงประเทศไทย เปนตน (The Information Services Section, 
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Thai Volunteer Service, 1987) กลุมเหลาน้ีเกิดจากการรวมตัวของผูหญิง
ในแตละวิชาชีพท่ีสวนหน่ึงมุงมาดจะใชความรูวิชาชีพยกระดับคุณภาพชีวิต
และสถานภาพสตรีไทยใหสงูขึน้ตามแนวทางทีไ่มปะทะกับโครงสรางอาํนาจนาํ 
มุงการสงเคราะหใหสตรีรายบุคคลและกลุมเล็กๆ มีทางเลือกมากข้ึน (ศิริพร 
สะโครบาเน็ค, 2526; อมรา พงศาพิชญ, 2537; นุมนวล ยัพราช, 2549)

หลังป พ.ศ. 2520 มีกลุมผูหญิงชนชั้นกลางเกิดขึ้นใหม กลุมเหลาน้ี
มีความคิดความอานจะทํางานรวมกับผู หญิงรากหญาและผูดอยโอกาส 
กลุมผูหญิงชนชั้นกลางใหม มีผูกอต้ังจํานวนหน่ึงไดผานประสบการณการตอสู
ในยุค 14 ตุลาคม พ.ศ. 2516 และ 6 ตุลาคม พ.ศ. 2519 เชนกลุมเพ่ือนหญิง 
ซึ่งกอตั้งในป พ.ศ. 2523 ถัดมาเปนศูนยขาวผูหญิงและกลุมเอ็มพาวเวอร 
ทั้ง 3 กลุมทํางานรวมกับกลุมผูหญิงทุกชนช้ัน รวมท้ังรากหญาเพ่ือชวยเหลือ
และแกไขปญหาเฉพาะหนา พรอมๆ กับเนนการเสริมพลังอํานาจ จิตสํานึก
เชิงวิพากษ การรวมกลุม และการสรางโอกาสในชีวิตใหผูหญิง เชน ทํางาน
รวมกับผูหญิงที่ถูกกระทําความรุนแรงในครอบครัวรวมกับโสเภณีและกรรมกร
หญิง อยางเชนกลุมเอม็พาวเวอรทีป่กหลักทํางานกับผูหญิงขายบริการทางเพศ
ยานถนนพัฒนพงษ ใจกลางกรุงเทพมหานครมาจนถึงปจจุบัน ศูนยขาวผูหญิง 
และกลุมเพ่ือนหญิงสนใจปญหาความรุนแรงในครอบครัว กรรมกรหญิง และ
การเคล่ือนยายผูหญิงขามชาติ เมื่อวิเคราะหจารีตการทํางาน ประมวลไดวา 
แนวคดิและอดุมการณของกลุมผูหญิงขางตนนําดวยสายเสรีนยิม แตผสมผสาน
ดวยแนวคิดสายมารกซสิต และสายรากเหงา กิจกรรมมตีัง้แตการใหความชวยเหลือ
เรงดวน จดัตัง้กลุมใหการศึกษาและใหความรูดานกฎหมาย ดานแนวคิดสตรนียิม 
รณรงคแกไขกฎหมายและระเบียบราชการตางๆ สื่อสารสาธารณะเร่ืองความ
เหลื่อมลํ้าทางอํานาจระหวางหญิงชาย และโอกาสในชีวิตของผูหญิง อาทิ 
บานถนอมรัก กลุมเพ่ือนหญิง ซึ่งเปนโครงการชวยเหลือและเยียวยาเด็กและ
ผูหญิงท่ีไดรบัความรุนแรงจากครอบครัว บานถนอมรักไดจดักลุมศกึษาเยียวยา 
เนนเสริมพลังอํานาจและปลดปลอยเด็กและผูหญิงจากความรูสึกไรคุณคา

เมื่อตกเปนเหย่ือความรุนแรงทางเพศ มีการชวนวิเคราะหสะทอนยอนถึง
รากเหงาความคิดท่ีบมใหผูหญิงทนยอมรับความรุนแรงหลากหลายรูปแบบ
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โดยไมปรปิากบน สวนหน่ึงพบวาผูหญิงตองถูกจองจาํดวยอุดมการณความเปน
แมและเมีย จึงตองอดทน เพ่ือลูก เพ่ือครอบครัว แตอีกดานหน่ึงเกิดจากการ
ถูกควบคุมทางกายภาพจนเกิดความหวาดกลัวท่ีจะตีตนออกหาง มีงานศึกษา
ที่ชี้วาผูชายจะทํารายผูหญิงท่ีพยายามหนีออกหางดวยวิธีที่รุนแรงมากข้ึน 
และอาจถึงการพรากเอาชีวิต และเม่ืออยูในภาวะคับขันผูหญิงมักสูโดยการ
เอาชีวิตผูชายเชนกัน (นภาภรณ หะวานนท, 2555) กลุมศึกษาและกิจกรรม
ของกลุมผูหญิงขางตน ชวยขยับความคิดผูหญิงและสังคมไทยท่ีมักมองวา
ปญหาของผูหญิงเปนปญหาของปจเจก เปนปญหาสวนตัว รวมท้ังปรับทัศนะ
ผูหญิงท่ีถูกกระทําท่ีมองวาเปนปญหาสวนตัวท่ีตองเก็บงาํไวตามลําพัง ซึง่เปนการ
สมยอมใหผูชายควบคุมรางกาย ชีวิตและเพศวิถีอยางไมมีที่สิ้นสุด แตจะตอง
ลุกข้ึนสูเพ่ือทําเร่ืองสวนตัวเปนการเมือง (personal is political) กลุมศึกษา
ขางตน ยังไดความรูชุดใหมๆ ที่สามารถใชคัดงางกับความเช่ือที่ปลูกฝง
ดวยความรูซ่ึงประกอบสรางจากจักรวาลวิทยาผูชาย อาทิ การช้ีใหเห็นวาผูขมขืน
มีทุกชนชั้น มิใชเฉพาะกรรมกรหรือคนชั้นต่ําดังท่ีเคยเขาใจ และการขมขืน
ทําเม่ือมีสติสัมปชัญญะสมบูรณ และเด็กมิไดนําพาตนไปอยูในที่สุ มเส่ียง 
ทวาผูขมขืนเปนคนท่ีอยูใกลตัวเด็ก เด็กไววางใจ และมีอํานาจเหนือชีวิตเด็ก 
เชน ครู พอ พอเล้ียง นายจาง ที่นาสนใจคือ กลุมผูหญิงชนชั้นกลางนอกร้ัว
มหาวิทยาลัย มียุทธศาสตรจัดการศึกษาเพ่ือ ‘สรางจิตสํานึกเชิงวิพากษ’ 
อยางคอนขางเดนชัด การศึกษา ‘สรางจิตสํานึกเชิงวิพากษ’ ทํางานผาน
กลุมศึกษาเยียวยา การต้ังวงพูดคุย สานเสวนาในปญหาท่ีผูหญิงตางประสบ 
วงสานเสวนาไดบรรจงสรางข้ึนใหเปนพ้ืนท่ีปลอดภัย เคารพเสียงท่ีเปลงและ
เสียงแหงความเงียบ ความกลัว และเปนพ้ืนท่ีชวยคล่ีใหผูหญิงในแตละกรณี
มองเห็นความทุกขยากของปจเจกที่เชื่อมโยงกับโครงสรางระบบชายเปนใหญ
ที่มีระบบกฎหมายและวิธีคิดของคนในสังคมคอยค้ําจุน ประเด็นและสาระ
เหลาน้ีกลุมเพ่ือนหญิงไดสงความคิดสูพ้ืนท่ีสาธารณะผาน ‘สตรีทัศน’ วารสาร
รายสองเดือนท่ีระบุไววาเปนส่ือกลางการเผยแพรแนวคิดเก่ียวกับสิทธิและ

ความเสมอภาคสตร ีสตรทีศันออกสูสายตาผูอานต้ังป พ.ศ. 2527 สวนศูนยขาว
ผูหญิง ปจจบุนัมสีถานะเปนมลูนธิผิูหญิง มจีลุสารขาวผูหญิงเปนกระบอกเสียง
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เชนกัน และใชแนวคิดการจัดการศึกษาเพ่ือสรางจิตสํานึกเชิงวิพากษแกกลุม
เปาหมายผูหญิงหลายกลุม โดยเฉพาะกลุมผูหญิงท่ีตองตกเปนโสเภณี เปนเหย่ือ
การคามนษุยและการคาหญิงขามแดน (ศริพิร สะโครบาเน็ค และคณะ, 2540)

สวนการทํางานกับกรรมกรหญิง นอกจากยกระดับจิตสํานึกใหผูหญิง
จดัตัง้กลุมปกผูหญิงในสหภาพแรงงานแลวยังหนุนพลังความคิดใหกรรมกรหญิง
สรางขอเรียกรองในวันแรงงานสากลประเด็นตนเองมากข้ึน เชน ในชวงป 
พ.ศ. 2535 - 2536 มขีอเสนอขอขยายสิทธิการลาคลอดจาก 60 วัน ไดรบัคาจาง 
30 วัน เปนมีสิทธิการลาคลอด 90 วันและไดรับคาจางเต็ม 90 วัน แตสุดทาย
ของการตอสู ในช้ันแรกรัฐบาลยอมรับใหจายคาจางเพียง 45 วันทํางาน นอกจาก
นี ้ยังมปีระเดน็การจดัตัง้ศนูยเด็กเล็ก การจัดสรรงานทีเ่หมาะสมใหแรงงานหญิง
กําลังตั้งครรภเปนตน (สมศักด์ิ สามัคคีธรรม, 2538, น. 106; นภาพร อติวานิชย
พงศ, 2543) นอกจากการรวมตัวของผูหญิงชนชั้นกลางใหมในพระนคร กลุม
กรรมกรหญิง ขบวนสทิธิสตรแีละกลุมผูหญิงรากหญายังเบงบานท้ังในพ้ืนท่ีเมอืง
และชนบท จนกระท่ังเกิดขบวนการเรียกรองสิทธิสตรีประเด็นตางๆ อยางตอ
เน่ือง อาทิ สิทธิโอกาสทางการศึกษาอบรมความเปนผูนํา การเขาถึงความรู
เฉพาะประเด็น เชนกฎหมาย การเมือง การเขาถึงบริการคุมกําเนิด การทําแทง 
การเขาถึงสัญชาติ การเขาถึงท่ีอยูอาศัย กองทุนประกอบอาชีพ และการเขาถึง
ระบบยุตธิรรมทีใ่สใจตอสทิธิผูหญิง เน้ือตัวรางกาย และเพศสัมพนัธ ความรุนแรง
ตอผูหญิง ระบบโควตาในพ้ืนท่ีการเมือง เพ่ือยกระดับสทิธิการมีสวนรวมทางการ
เมอืงอยางมีความหมาย รวมท้ังมกีารผลักดันกฎหมายอีกหลายฉบับ (Nawarat, 
1994; นงเยาว เนาวรัตน, 2540, 2554) นอกจากน้ียังมีผูแสดงหนาใหม เชน 
กลุม อัญจารี หญิงรักหญิง ในภาคเหนือมีเครือขายแมหญิงลานนา อาสาสมัคร
ผูหญิงทางกฎหมาย เครือขายสตรีชนเผาในประเทศไทย สวนในพ้ืนท่ี 3 จังหวัด
ภาคใต เกิดกลุม อาทิ เครือขายสตรีชายแดนใต เครือขายผูหญิงภาคประชา
สงัคมเพ่ือสนัติภาพชายแดนใต เปนตน นอกจากน้ียังมเีครือขายสตรีทีเ่คล่ือนไหว
เก่ียวกับการรางรัฐธรรมนูญท่ีเกิดขึ้นเฉพาะกิจ ในหวงท่ีประเทศมีความขัดแยง
ทางการเมือง เชนผูหญิงกับรัฐธรรมนูญ
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หลังป พ.ศ. 2530 กลุมและเครือขายผูหญิงไดแตกตัวอยางหลากหลาย
ทั้งภาคเมืองและชนบท เฉพาะท่ีรวมตัวอยางเปนทางการ มีสถานะกฎหมาย
รองรับนับเปนรอยองคกร (ดูตารางท่ี 4.1 ประกอบ) ในขณะเดียวกันการรวมตัว
ของผูหญิงในระดับชุมชน ซึ่งมีลักษณะหลวมๆ เปนกลุมอาสาเพื่อชวยเหลือ
ตนเอง (self help group) ยังมีอีกจํานวนนับพัน กระจายอยูตามชุมชนหมูบาน 
สวนใหญแลวทํางานเพ่ือชวยเหลือผูหญิงเฉพาะหนาในลักษณะสงเคราะห 
รวมทั้งเปนเคร่ืองมือของหนวยราชการที่ใชกลุมผูหญิงระดับหมูบานขับเคลื่อน
แกไขปญหาความยากจนของผูหญิง ดงันัน้กลุมและขบวนผูหญิงชนชัน้กลางใหม
และรากหญาท่ีปรากฏตัวต้ังแต พ.ศ. 2510 ไดขยายตัวอยางตอเน่ือง (ดวงหทัย 
บูรณเจริญกิจ, 2560) อยางไรก็ตามกลุมและขบวนผูหญิงมิไดนิยมทํางาน
ในระดบัความคดิและทฤษฎมีากนกั การขับเคลือ่นมกัอยูในระบบคณุคา การสราง
ความเทาเทียมทางโอกาสระหวางคนสองเพศ ซึ่งเปนอุดมการณของสตรีนิยม
สายเสรีนิยม

ตารางที่ 4.1  จาํนวนองคกรสตรีภาคเอกชนไทย (ไมรวมภาคธุรกิจ) ทีม่สีถานะ
 ตามกฎหมายในประเทศไทยป พ.ศ. 2535 

กลาวโดยสรุป ขบวนผูหญิงมีเสนทางยาวนาน ทวาขบวนผูหญิงไทย
ยังเปนขบวนท่ีตอสูเร่ืองปากทอง และมีสวนนอยท่ีลุกข้ึนตอสูเร่ืองสิทธิ อํานาจ 
และความเสมอภาค ซึ่งอมรา (2548) ใหขอคิดวาอาจเปนเพราะประเทศไทย

ท่ีมา:  องคกรสตรีภาคเอกชนไทย, โดย คณะอนุกรรมการเฉพาะดานประสานระบบขอมูลและสารสนเทศ 
 สํานักงานคณะกรรมการสงเสริมและประสานงานสตรีแหงชาติ, 2535, สํานักปลัดนายกรัฐมนตรี.

การกระจายต้ัวขององคกรพัฒนาสตรีภาคเอกชนไทย จํานวนองคกร

1. กรุงเทพมหานคร 84

2. ภาคกลาง 19

3. ตะวันออกเฉียงเหนือ 28

4. ภาคใต 28

5. ภาคเหนือ 40
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ยากจน ปญหาผูหญิงจึงหนีไมพนเรื่องเศรษฐกิจ สวนการตอสูเรื่องประเด็น
อํานาจน้ันในระยะท่ีผานมามีอยูบางเชนกันคือ ตอสูเร่ืองความรุนแรงทางเพศ 
และสิทธิทางเน้ือตัวรางกาย เชนเร่ืองสิทธิการทําแทง ประเด็นท่ีสอง การตอสู
ใหผูหญิงเขาสูพ้ืนท่ีทางการเมือง ประเด็นท่ีสาม เรือ่งสทิธิเขาถึงการศึกษา ความรู 
และการฝกอบรม ซึง่เริม่มาตัง้แตยุคอาณานิคมอาํพราง จนประเทศไทยใหสตัยาบัน
แกอนุสัญญาวาดวยการขจัดการเลือกปฏิบัติตอสตรีในทุกรูปแบบ (CEDAW) 
สวนปานแด (Pandey, 2002 อางถึงใน วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ, 2545, น. 104) 
วิเคราะหวา ขบวนการเคล่ือนไหวของผูหญิงในสงัคมไทยไมอาจไปไกลไดเน่ืองจาก
ถูกสะกดดวยมนตดาํ ‘สถานะสูงของผูหญิงไทย’ สวนนักวิชาการชายท่ีรวมวงสนทนา
กับขบวนผูหญิงอยูบอยคร้ัง คือ ธเนศ อาภรณสุวรรณ วิเคราะห เร่ืองขอจํากัด
ในการตอสู ประเด็น ‘สิทธิ’ ผูหญิงในประวัติศาสตรที่ผานมาวา เก่ียวพันกับราก
วัฒนธรรมไทย ซึ่งธเนศเช่ือวาโดยรากวัฒนธรรมแลว สังคมไทยไมเช่ือเร่ือง
ความเทาเทียม และไมคิดวาความไมเทาเทียมเปนเร่ืองผิดปกติ การเคล่ือนไหว
ของกลุมผูหญิงและทุกกลุมพลังสังคมที่ลุกข้ึนเรียกรองเรื่อง สิทธิ เสรีภาพ 
ใหเทาเทียมเสมอหนาจึงถูกตานและมองวามีความผิดปกติ และที่ผานมานั้น
ขบวนผูหญิงในประเทศไทยไมไดตอสูในระดับทฤษฎีและอุดมการณเสรีนิยม 
ซึง่เปนท่ีมาของความคิด เสมอภาค ภารดรภาพ และเสรีภาพ อยางจรงิจงัมากนัก 

(สินิทธ สิทธิรักษ, 2542, น. 263) จากเง่ือนไขปจจัยขอจํากัดตางๆ คําและ
ภาษาสตรีนิยมในสังคมไทยจึงมีสถานะเปนอื่น แมวากลุมและขบวนผูหญิง
ขยายตัวอยางตอเน่ืองก็ตาม
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บทท่ี 5
หญิงสยามสามัญชน
และความรูสมัยใหม
ยุคอาณานิคมอําพราง



บทน้ีสํารวจและวิเคราะหขอถกเถียงเก่ียวกับความรูสมัยใหม รวมท้ัง
โอกาสทางการศึกษาของทวยราษฎรสามัญชนของสยามประเทศ ที่มีนัยยะ
ทางชนชั้นและเพศภาวะ รวมทั้งไดเลือกหยิบความรูที่คาดการณวาเหมาะสม 
ไมกอใหเกิดการต่ืนตัวของพลเมืองท่ียากตอการจัดระบบสังคมและความม่ันคง
ของรัฐ 

5.1 การศึกษาเพื่อทวยราษฎร (สตรี) 
ของรัฐบาลสมบูรณาญาสิทธิราชย
5.1.1 โครงการเพื่อทวยราษฎรชาย
การทําความเขาใจการศึกษาสมัยใหมที่ดําเนินการโดยรัฐสยามตอ

เด็กหญิงน้ัน เล่ียงไมพนท่ีตองเขาใจทาทีและแผนงานจัดการศึกษาของรัฐ
ที่มีตอทวยราษฎรชาย ซึ่งเร่ิมลงหลักปกฐานและขยายตัวไปสูสังคมวงกวาง
ตามหัวเมืองในหวงสมัยของรัชกาลท่ี 5 และรัชกาลท่ี 6 โดยเปนท่ีรับรูกันวา 
ในการครองราชยยาวนานถึง 42 ป (พ.ศ. 2411 - 2453) ของรัชกาลท่ี 5 นั้น 

พระองคทรงมีโครงการปฏิรูประบบความรูสมัยใหมหลายดานและจัดระบบ
การศึกษาของสยามหลายคร้ัง เร่ิมจากโครงการดานตางๆ เชน
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1.  การผลิตกําลังคนเขาสูระบบราชการ 
2.  การสงเสริมพระศาสนา และ
3.  การรูหนังสือไทยของทวยราษฎร 
วารุณี โอสถารมย (2524) วิเคราะหวา บรรดาโครงการ ‘ปฏริปูการศึกษา’ 

ในสมยัรัฐบาลของลนเกลารชักาลท่ี 5 โครงการปฏิรปูการศึกษาเพ่ือทวยราษฎร
ไดรับความสําคัญในลําดับทายๆ อนุมานวาเร่ิมขึ้นในป พ.ศ. 2427 เมื่อทรง
มีโครงการจัดตั้งโรงเรียนหลวงเพ่ือราษฎรขึ้นในอารามบอย ทั้งในเขตพระนคร
และตามหัวเมืองสาํคัญๆ ทวาทรงใหงดเวนเด็กหญิงไวกอน โอกาสทางการศึกษา
ของเด็กหญิงถูกชะลอไวและไมมีนโยบายชัดเจน เชนการผลิตครูสตรี การสราง
โรงเรียนสตรี และหลักสูตรความรูจนถึงสมัยรัชกาลที่ 6 เมื่อพระราชบัญญัติ
การศึกษาประถมศึกษาปพุทธศักราช 2464 ประกาศใชทั่วราชอาณาจักร 
เด็กหญิงลูกชาวบานจึงมีโอกาสไดเรียนรูหนังสือไทยชั้นปฐมภูมิ

โรงเรียนสามัญชนเด็กชายแหงแรกต้ังขึ้นในวัดมหรรณพาราม กรุงเทพฯ 
ป พ.ศ. 2427 รัฐบาลออกแบบการศึกษาสามัญชน โดยแบงออกเปน 2 ระดับ
หรอื 2 ระบบชวงชัน้ คอื มลูศึกษาช้ันต่ําและมูลศึกษาช้ันสูง เพ่ือการรูหนังสือไทย 
พออานออกส่ือสารกับหนวยราชการได และเขาทํางานรับราชการในตําแหนง
เสมียนตรา โดยทรงดําริวาตองการใหราษฎรของสยามไดมีความรูเก่ียวกับ
หนังสือไทยอยางถวนท่ัว และมีแบบแผนการศึกษาแบบสากลในมาตรฐาน
เดียวกันท่ัวราชอาณาจักร เรียกกันวา ‘โรงเรียน ก.ข. นโม’ หรือมูลศึกษาชั้นต่ํา 
ความหมายของการศึกษาในเบื้องตนคือการรูหนังสือไทยและมีระเบียบวินัย 
โดยทรงมอบหมายใหวัดและทองถ่ินเปนผูรับผิดชอบดูแล เนนสอนพอให
อานหนังสือไทยไดตามพื้นฐานและมีความประพฤติดีตามทํานองคลองธรรม 
การสอนในวัดถือเปนกุศโลบายท่ีมุงปลูกฝงใหเด็กและราษฎรมีระเบียบวินัย
มากข้ึน มีหลักธรรมประจําชีวิต การศึกษาเพ่ือทวยราษฎรจึงแตกตางจาก
การศึกษาในโรงเรียนของลูกเจานายและขุนนางท่ีผูเรียนไดรับการฝกระเบียบ
มาอยางดีแลวจากบาน การศึกษาจึงมุงใหรู หนังสือเปนสําคัญ และศึกษา

ศิลปวิทยาการตะวันตกเฉพาะทางใหเชี่ยวชาญจนสามารถชวยราชการใน
ตําแหนงสูงได
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ในการสนับสนุนโรงเรียนวัดและทองถ่ินน้ัน ลนเกลารัชกาลท่ี 5 ไดมี
พระประสงคใหกระทรวงแตงหนังสือตําราเรียนเขียนอานหนังสือไทยจํานวน 
6 เลม ใหพระสงฆไดใชเปนคูมือสอนหนังสือไทย จนคนในชาติรูและใชสื่อสาร
กับหนวยราชการได คอื หนังสอื 1) มลูบทบรรพกิจ เปนหนังสือหดัอานเลมแรกสดุ 
ใหผูเรียนรูจักตัวสระและพยัญชนะท่ีจําเปน ฝกผสมคํา ฯลฯ 2) วาหนิติ์นิกร 
เปนหนังสือวาดวยอักษรสูงนําอักษรตํ่า ฯลฯ 3) อักษรประโยค เปนหนังสือ
วาดวยการใชอักษรควบ ฯลฯ 4) สังโยคพิธาน  เปนหนังสือรวบรวมตัวอักษร
ที่ใชสะกดในแม กน กก กด กบ ฯลฯ 5) ไวพจนพิจารณ เปนหนังสือวาดวย
ลักษณะคําท่ีตัวเขียนตางกันแตอานออกเสียงเหมือนกัน ฯลฯ 6) พิศาลการันต 
เปนพจนานุกรมวิธีการใชการันต ฯลฯ (มาด ีลิม่สกลุ, 2552, น. 338) สวนวิชาเลข
ใหครูฝรั่งเปนผูแตงตําราเรียน โดยทรงมีความเห็นวาวิชาหนังสือเปนตนธาร
ความรูทั้งปวง จึงจําเปนอยางย่ิงที่ประชาชนสวนใหญตองไดรับโอกาสศึกษา
วิชาหนังสอื ไมวาจะเปนเจานาย ขนุนาง ขาราชการและประชาชนท่ัวไป และยังมี
พระดํารวิา ถาโรงเรียนสามารถสอนใหไพรฟาราษฎรไดรูวิชาหนงัสอือยางดแีลว 
จงึจะแกไขใหประเทศชาติผานพนภยันตราย และบํารุงบานเมืองใหเจริญงอกงาม

ทวาโรงเรียนในวัดขยายตัวชามาก ดวยขาดงบประมาณสนับสนุน 
สวนพระสงฆเองจํานวนมากอานหนังสือไทยไมแตกฉาน (วารุณี โอสถารมย, 
2524)

ตอมาในพุทธทศวรรษ 2440 การขาดแคลนกําลังคนในหนวยราชการ
ตางๆ ย่ิงเดนชัด จึงเรงตั้งโรงเรียน ‘ที่พอหัดคนขึ้นใชใหไดทันเวลา’ โรงเรียน
มลูการศึกษาชัน้สงูคาดหวังใหสามญัชนชายมคีวามรูวิทยาการดานอืน่ๆ ทีจ่าํเปน
สาํหรับการเขารบัราชการในกระทรวง ทบวง กรมตางๆ มากข้ึน ในขณะท่ีมกีระทรวง
และหนวยงานต้ังขึ้นใหมจํานวนมาก แตขาดแคลนคนท่ีมีความรู โดยเฉพาะ
รูหนังสือไทยและระเบียบราชการเขาทํางาน (Wyatt, 2003) โรงเรียนตําหนัก
สวนกุหลาบ ซึ่งจัดการศึกษาใหชนชั้นสูงและผูที่จะไปรับราชการมีศักยภาพ
ผลิตคนปอนความตองการไมทัน โรงเรียนตําหนักสวนกุหลาบซ่ึงเร่ิมตนจัดต้ัง

เปนโรงเรียนฝกมหาดเล็กหลวง ผลิตกําลังคนไดประมาณปละ 10 คน เจานาย
และขาราชการสวนภูมิภาคท่ีตองสงบุตรหลานเขาโรงเรียนเพ่ือฝกเรียน
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หนังสือไทยและกลับไปรับราชการในพ้ืนท่ีสวนภูมิภาคของแตละมณฑล 
ตองเบยีดเสียดฝากลูกฝากหลานเขาโรงเรียน นอกจากน้ี ความรูสมยัใหมยังเปน
ที่ตองการของชาวเมืองหลวง พวกคหบดีและชาวจีนซึ่งมีกําลังทางเศรษฐกิจ 
ตางนิยมการศึกษาแบบใหม แมรฐับาลไดสรางกําแพงก้ันไวหลายชัน้แลวก็ตาม 
เชน เก็บคาเลาเรียนท่ีคอนขางแพง ทวาไมสามารถทดัทานเหลาขุนนาง ขาราชการ 
และคหบดี ที่สนใจใหลูกหลานเขาถึงความรูแบบใหมได ประกอบกับจํานวน
ขาราชการขาดแคลนเปนอนัมาก รฐับาลจงึตองขยายโรงเรียนสามัญชนมลูศกึษา
สูโรงเรียนมูลศึกษาชั้นสูง เพ่ิมวิชาเรียนอ่ืนๆ ที่นอกเหนือจากวิชาหนังสือ
ขั้นมูลฐาน ยังสงผลใหวิทยาการใหมๆ ไหลเขาสูสังคมสามัญชนของคนสยาม
หลายๆ เร่ือง เชน วิชาการคิดเลข ระบบเวลาแบบสากล การดูแลสุขภาพแบบ
ตะวันตก วิชาเหลาน้ีในระยะเร่ิมตนมีฝรั่งเปนผูสอนและแตงตําราเรียน

โรงเรียนมูลศกึษาช้ันสูง มุงคัดเด็กชายท่ีจบชัน้มลูแลวแตพอมีสตปิญญา 
ก็ใหเรียนในหลักสูตรระดับมูลศึกษาช้ันสูง การเรียนในระดับนี้ ผูเรียนจะไดรับ
การฝกฝนวิชาหนังสือขั้นสูงขึ้น จนพรอมที่จะเขาทํางานตามหนวยงานราชการ
ในตําแหนงเสมียนตราไดอยางดี ความรูที่จําเปนดานหนังสือไทยน้ัน นอกจาก
เชี่ยวชาญการอาน เขียน และการสะกดลายหนังสือแลว ยังสอนการคัดสําเนา
หนังสอื การเขียนจดหมาย เคร่ืองหมายวรรคตอน ไวยากรณ ภาษาตางประเทศ 
เลขคณิต (วุฒิชัย มูลศิลป, 2529) ประการตอมา เด็กชายสามัญชนท่ีเขาเรียน
ในระดับมูลศึกษาชั้นสูงยังไดรับความรูเก่ียวกับประวัติศาสตรรัฐชาติจากวิชา
พงศาวดาร วิชาสรรีวิทยา ระเบียบราชการ และวิชากฎหมายเบ้ืองตน นอกจากน้ี 
ตองมีความรูเก่ียวกับขนบธรรมเนียมราชการ ซึ่งตองมีระเบียบวินัยเครงครัด 
คาํวา ‘ขาราชการ’ นัน้ สมเดจ็กรมดาํรงราชานุภาพไดทรงใหความหมายไวราวๆ 
ป พ.ศ. 2445 วา “...ราชการแปลวา การของพระราชา คอื การอันเปนหนาท่ีของ
พระเจาแผนดินที่จะตองทรงเปนพระราชธุระ ปกครองไพรฟาขาแผนดินและ
พระราชอาณาจักร ผูเปนขาราชการก็คือผูที่พระเจาแผนดินไดทรงเลือกยกยอง
ใหเปนผูชวยทําราชการ....” โรงเรียนจึงตองเตรียมใหผูที่จะไปเปนขาราชการ
ดํารงอยูอยางสุจริตยุติธรรมเปนท่ีตั้ง และไมทําใหพระราชาทรงเสียพระเกียรติ 
(สายชล สัตยานุรักษ, 2546, น. 200)
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5.1.2 การศึกษาสมัยใหมเพื่อทวยราษฎร: สรางพลเมือง 
เสมียนตรา และชนชั้นกลาง
ความสําคัญของการศึกษาสมัยใหมและการสรางชาตินัน้ไดมกีารพูดถึง

ในหลายแงมุมดวยกัน อาทิ อเล็กซ อินเคลส (Alex Inkeles) (1974, as cited 
in Keyes, 1991b, p. 10) นกัวิชาการแนวเสรีนยิม เสนอแงคดิเก่ียวกับการศึกษา
สมัยใหมที่มีระบบโรงเรียนเปนศูนยกลางวา การศึกษาสมัยใหมเปรียบเสมือน
เสนเลือดใหญของรัฐชาต ิรฐัชาตทิีห่วังความกาวหนาจงึตองเรงใหความสําคัญ
แกการศึกษาของราษฎร เสนเลือดใหญนี้มีหนาท่ีอยางนอย 4 ประการดังน้ี 

1.  ทาํใหคนในชาตมิรีะบบคดิเก่ียวกับความสาํเร็จและเปาหมายในชวิีต
รวมกัน และผูกโยงกับการทํางานในระบบการผลิตสมัยใหม ซึ่งหมายถึงระบบ
เศรษฐกิจทุนนิยม เสรีนิยม

2.  เปดโลกทัศนสูโลกใหมที่มิไดจํากัดอยูเฉพาะระดับชุมชน หมูบาน 
ที่พวกเขามีความคุนเคยและมีความสัมพันธแบบไมสลับซับซอนแตมีลําดับชั้น
สูงตํ่า

3.  พัฒนาระบบคิดแบบปจเจกชนที่มีเจตจํานงอิสระ มองตนเองเปน
ผูมีความสามารถในการเปนผูกระทําการ และ

4.  ปูทักษะเขาสูอาชีพสมัยใหม ซึ่งในสยามประเทศนั้น การเตรียมคน
จาํนวนหน่ึงเขาขับเคล่ือนระบบราชการท่ีขยายตัวอยางรวดเร็ว นบัวาเปนภาวะ
เรงดวน

สวน ชารลส คายส (Charles Keyes) (1991a) นกัวิชาการดานอุษาคเนย
ชี้ใหเห็นฐานะของการศึกษาระบบโรงเรียนกับการสรางความเปนชาติใหเปน
ปกแผน คายสวิเคราะหวา ผูปกครองสมัยใหมในแถบเอเชียแปซิฟกรวมท้ังสยาม 
สรางโรงเรียนแบบตะวันตกใหโอกาสทางการศึกษาสมัยใหมแกสามัญชน 
มใิชเพียงการรูวิชาหนังสอืไทย การอานออกเขียนได แตเปนผลมาจากความจําเปน
ในการอยูรอดของการประกอบสรางรัฐประชาชาติขึ้นมาใหม การสรางชุมชน
รัฐชาติขึ้นใหมใหอยูรอดไดนั้นจําเปนตองอาศัยความจงรักภักดีของผูคน

ในแผนดิน โรงเรียนจึงถูกกําหนดบทบาทใหเปนหนวยสังคมมีหนาท่ีบมเพาะ
ความคิดความเช่ือเรือ่งชาต ิอดุมการณชาตินยิม และพัฒนาคนรวมรับรูประวัติ
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ความเปนมาของชาติ รัฐและชาติตางเปนหนวยสังคมการเมืองใหมที่เด็กๆ 
ไมคุนเคย หลกัสูตรและตําราเรียนจึงเปนเคร่ืองมอืกํากับชดุความรูและความคิด
เก่ียวกับชาติและท่ีทางของพวกเขาในชาติ

ในแงนี้ การศึกษาสมัยใหมในสยามประเทศท่ีมีโรงเรียนเปนศูนยกลาง
การถายทอดความรู หนังสือไทย ระเบียบวินัย พงศาวดาร และวิทยาการจาก
ตะวันตกน้ัน วิเคราะหไดวาอาจสงผลกระเทือนในสังคมสยามตอมาหลายดาน 
อาทิ การผลิตหนอออนความรับรูการเปนปจเจกชนและพลเมืองของราษฎร 
‘ชาย’ รุนใหม ซึ่งพวกเขาเติบโตในยุคหัวเล้ียวหัวตอระหวางสังคมสยามแบบ
จารีตกับความศิวิไลซของสยาม แมการบมเพาะความเปนปจเจกชนอาจมิใช
เปนความประสงคหลักของรัฐบาลลนเกลารัชกาลท่ี 5 ก็ตาม หรืออีกดานหน่ึง 
โรงเรียนสมัยใหมอาจมีสวนสําคัญในการสรางพลเมืองที่อยูในระเบียบวินัย 
เชื่อฟงและเคารพในการอยูรวมกันแบบชวงชั้น เชื่อในความเปนชาติ และเปน
แรงงานท่ีมีทักษะฝมือปอนเขาสูระบบการผลิตสมัยใหมและราชการ

สําหรับประเภทของโรงเรียนท่ีเปนศูนยกลางการศึกษาสมัยใหมของ
สามัญชนน้ัน จําแนกไดเปน 3 ประเภทหลักๆ คือ โรงเรียนรัฐบาล โรงเรียน
ประชาบาล และโรงเรียนราษฎรหรือโรงเรียนเชลยศักด์ิ โรงเรียนประเภทท่ี 3 
สวนใหญอยูในการดําเนินการของมิชชนันารีนกิายตางๆ โรงเรยีนประเภทน้ี เร่ิมมี
ความตอเน่ืองมาตั้งแตสมัยรัชกาลท่ี 3 โรงเรียนกลุมนี้อาจรวมถึงโรงเรียนจีน
อยูดวย สวนโรงเรียนประชาบาลน้ันจดัตัง้ภายในวัด มอียูจาํนวนมากและนับวา
เปนพ้ืนท่ีการศึกษาของเด็กสามัญชนโดยแท สวนโรงเรียนรัฐบาลน้ันสวนหน่ึง
จัดต้ังในวัดเชนกัน เชน โรงเรียนเทพศิรินทร มีจํานวนคอนขางนอย ตั้งอยูใน
พระนครและตามหัวเมืองสําคัญ แตคุณภาพสูงกวาโรงเรียนประชาบาล และ
สอนถึงระดับมัธยมศึกษา

โครงการอารามบอยของรัฐบาลลนเกลารัชกาลท่ี 5 ซึง่สวนใหญมสีถานะ
เปนโรงเรียนประชาบาล มีความกาวหนาอยางชาๆ ดังเชนในป พ.ศ. 2428 
ซึ่งเปนชวงเร่ิมตนของนโยบายการศึกษาเพ่ือทวยราษฎร โรงเรียนอารามบอย

มอียู 29 แหงท่ีรวมสนองพระราโชบาย มนีกัเรียนอยู 2,010 คน (วุฒชิยั มลูศลิป, 
2529, น. 70) ทศวรรษถัดมา ในป พ.ศ. 2445 รัชกาลท่ี 5 ทรงประกาศกําหนด
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ใหเด็กชายทุกคนท่ีอยูในเกณฑอายุที่เลาเรียนได ใหเขาเรียนในโรงเรียนท่ีรัฐ
จดัให แตยังคงละเวนเด็กผูหญิง และเพ่ือสรางแรงจูงใจใหผูปกครองสงเด็กผูชาย
มาเรียน พระองคไดจัดทํานโยบายยกเวนการเกณฑทหารสําหรับเด็กชาย
ทีเ่ขาเรยีนในระดบัมธัยม พรอมกบัมเีงินอดุหนนุการเรยีนแกลกูหลานทวยราษฎร
ตามสมควร ในป พ.ศ. 2454 ราวๆ 1 ปภายหลังจากท่ีรชักาลท่ี 5 ไดเสดจ็สวรรคต 
สถิติโรงเรียนวัดและนักเรียนเพ่ิมขึ้นหลายรอยเทา แมวาคุณภาพยังดอยและ
ไมทั่วถึง อาทิ มีโรงเรียนอารามบอยทั้งหมด 3,672 โรง มีนักเรียนท้ังหมด 
133,444 คน โรงเรียนวัดสวนใหญกระจายอยูนอกเขตพระนคร (2553, น. 70) 
และเมื่อกระทรวงธรรมการสํารวจอีกครั้งในพุทธศักราช 2461 ระบุวาเด็กชาย
รอยละ 28 จากจํานวนประชากรวัยเรียนท่ีสํารวจ 600,000 คนอยูในระบบ
การศึกษา สวนเด็กหญิงมีอยูเพียงรอยละ 2 ของเด็กวัยเรียนท่ีสํารวจ (สุนันทา 
นิตยจินต, 2530, น. 124)

สัดสวนท่ีนอยของเด็กหญิงนั้น มิอาจปฏิเสธไดวาเปนผลตอเน่ือง
มาจากนโยบายของรัฐบาล ที่ยังไมประสงคจะลงทุนทางการศึกษาสมัยใหม
ใหแกเด็กหญิงสยาม ดังเชนมีพระราชหัตถเลขาของรัชกาลท่ี 5 ที่ทรงตอบ
ผูที่รับผิดชอบตอโครงการการศึกษาในกระทรวงธรรมการ ในทํานองวา

“… ตั้งโรงเรียนผูชาย เปนปลูกคนไวใชดีกวาต้ังโรงเรียนผูหญิง 
ซึ่งเปนหนาท่ีของตัวเอง ซึ่งจะตองหาวิชาใสตัวสําหรับจะไดไป
มีผัวเปนแมเรือน ควรจะออกทุนตัวเองบาง...”

(2530, น. 124)

การใหสวัสดิการทางการศึกษาแกลูกหลานทวยราษฎร นับเปนเร่ือง
ที่คุ นเคยท่ีรัฐสมัยใหมของประเทศตางๆ ในโลกใบนี้ มักดําเนินการดวย
มีเปาหมายหลายๆ ประการ อาทิ ทําใหประเทศชาติกาวหนา ฝกฝนราษฎร

ใหเชือ่ฟงและอยูในระเบียบวินยั และฝกหัดใหราษฎรท่ัวไปฉลาดข้ึนดังท่ีกลาวมา
กอนหนาน้ี ในกรณีของสยามประเทศ โครงการการศึกษาสาํหรับสามญัชนชาย
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ไดตอบสนองพระราชดําริหลายประการดังท่ีกลาวมาขางตน แตทีโ่ครงการศึกษา
เพ่ือทวยราษฎรเร่ิมตนคอนขางชาและขยายตัวแบบอืดอาดน้ัน ไดมีการ
วิเคราะหวา ชนชัน้ปกครองแมเลง็เห็นความจาํเปนท่ีจะตองทาํใหราษฎรฉลาดขึน้ 
แตก็ระมัดระวังมใิหการศึกษากลายเปนปจจยัท่ีจะสรางผลกระทบตอศูนยกลาง
อาํนาจท่ีมมีาแตเดิมและกําลังปรบัตัวอยู ความกร่ิงเกรงตอภยัท่ีอาจจะเกิดจาก
ความฉลาดของราษฎรนั้นไมไดมีการถกเถียงกันอยางเปดเผย แตมักสราง
ขออางเม่ือมกีารถกเถียงเร่ืองงบประมาณคาใชจายในการจัดการศึกษาเพ่ือคน
ทั้งชาติ ระบบการจัดการศึกษาท่ีเหมาะสม และอื่นๆ สงผลใหการตอสูเร่ือง
พระราชบัญญัติประถมศึกษามีอันตองชะลอในรัฐบาลของลนเกลารัชกาลที่ 5 
(เสนห จามริก, 2526)

ขอสาํคัญอกีประการหน่ึงของการเขาถึงความรูสมยัใหมของทวยราษฎร 
แมอาจมไิดเปนปณิธานสูงสดุของรฐับาล คอื การเกิดชนชัน้กลางและปญญาชน
ขึน้ในสังคมสยามใหม การศึกษาที่ถูกกําหนดใหทําหนาท่ีตบแตงนิสัยใหเด็กๆ 
ไดเรียนรูความเปนชาติที่ประกอบดวยคนกลุมตางๆ และความสัมพันธระหวาง
คนกลุมตางๆ ในชาติที่มีลักษณะอํานาจรวมศูนย และเปนลําดับชั้นสูงตํ่าน้ัน 
อาจมีผลใหเด็กผูชายมีจินตนาการยอมรับ เชื่อฟงและนิยมระเบียบวินัยในการ
ปกครองและการอยูรวมกันแบบลําดับชั้นของคนในสังคมโดยดุษฎี แตก็เกิดผล
ที่มิไดคาดหวังไวแตตน คือ เกิดกลุมปญญาชนท่ีชอบวิพากษวิจารณเก่ียวกับ
ระบบการปกครองและความสัมพันธแบบสูงต่ํา คนกลุมนีส้วนหน่ึงทํางานอยูใน
ระบบราชการ เชน ครูและนักกฎหมาย อีกสวนหน่ึงประกอบอาชีพอิสระ เชน 
อาชีพทนายความ อาชีพหนังสือพิมพ

ดังนั้น การท่ีสังคมสยามใหมมีโรงเรียนสําหรับราษฎร 3 ประเภท และ
โรงเรียนป นยักษป นเทวดาอีกหลายโรงเรียน และการเปดการคาขายกับ
ตางประเทศอยางกวางขวางน้ัน กอใหเกิดกลุมชนชั้นตางๆ ขึ้นใหม กลุมคน
กลุมใหมประเภทหน่ึง ซึ่งอาจเรียกไดวาชนชั้นกลางเปนคนกลุมเล็กๆ พํานักอยู
ในเมอืงใหญ แตบทบาททางเศรษฐกิจและการคาขายรวมท้ังความคิดความอาน

ตอตัวเองและสังคมการเมืองของคนชนชั้นกลางมีพลังที่จับตองได ชวยเขยา
โครงสรางระบบคิดตอตัวเองและรัฐสยามใหมีพลวัต นครินทร เมฆไตรรัตน 
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(2553, น. 20) จําแนกชนช้ันกลางในงานเขียน ชื่อ ‘ปฏิวัติสยาม 2475’ ไดเปน 
2 กลุม คือ ขาราชการระดับกลาง ซึ่งเปนผูที่มีการศึกษาตามระบบการศึกษา
สมัยใหม และกลุมคนท่ีมีการศึกษาในระบบการศึกษาสมัยใหมเชนกัน แตมี
อาชีพอยูนอกระบบราชการหรือมีอาชีพอิสระ ซึ่งในหวงสมัยน้ันมีหลากหลาย
พอสมควร ตั้งแตเปนเสมียนในบริษัทของชาวตะวันตก เปนชางฝมือตางๆ 
และผูที่เร่ิมจัดทําธุรกิจใหม เชน การเดินเรือ คาขาว ทําเหมืองแร โรงสีไฟ 
โรงงานฟอกหนัง เลี้ยงไหม ทอผา ทําหนังสือพิมพ ตั้งสํานักงานทนายความ 
เปนตน ดังน้ัน สังคมสยามใหม จึงประกอบดวยกลุมชนชั้นทางสังคมสําคัญๆ 
อยู 5 ประเภท/ลาํดับชัน้ดวยกัน คอื 1) กลุมเจานาย 2) กลุมขาราชการ 3) กลุมคน
ชนชัน้กลางนอกระบบราชการ 4) กลุมราษฎรสามญัชน และ 5) กลุมปญญาชน 
ซึ่งกลุมหลังสุดนับเปนผูนําทางความคิดของยุคสมัย (นครินทร เมฆไตรรัตน, 
2553, น. 20)

ดังน้ัน อานิสงสของการศึกษาเพ่ือทวยราษฎรสําหรับเด็กชายท่ีอาจ
อยูนอกเหนือเจตนารมณของรัฐบาลสมบูรณาญาสิทธิราชย คือ การสราง
กลุมชนชั้นกลางท่ีทํางานนอกและในกระทรวง ทบวง กรมตางๆ ชนชั้นกลาง
หัวกาวหนาท่ีทํางานในระบบราชการมีความรูและฝปากกลา อาทิ ทนายความ
และขาราชการครู อาชพีขาราชการครูนี ้บงัเกิดขึน้อยางชดัเจนภายหลังทีร่ฐับาล
ของรฐัสมบรูณาญาสิทธิราชยตัง้โรงเรยีนฝกอาจารยขึน้ในป พ.ศ. 2437 ครูสวนใหญ
ไมไดรบัการศึกษาจากตางประเทศแตก็มภูีมหิลงัมาจากครอบครัวท่ีมฐีานะทาง
เศรษฐกิจดี และมีสายสัมพันธกับขุนนางอยูพอสมควร เน่ืองจากการเขาเรียน
ในโรงเรียนฝกอาจารยจะตองมีขุนนางช้ันผูใหญรับรอง วารุณี โอสถารมย 
(2524, น. 318) แจงวาจาํนวนครูมไีมมากนักเม่ือเทียบกับขาราชการอ่ืน ระหวาง
ป พ.ศ. 2437 - 2475 มคีรทูัง้สิน้ประมาณ 1,060 คน เปนผูหญิงประมาณ 100 คน 
ทวาจํานวนอาจมิใชสวนสําคัญเทาความคิดและการสอนนอกตําราเรียนของ
บรรดาครูหัวกาวหนาท่ีพบวามีพลานุภาพช้ีนําตอศิษยที่มิอาจประมาณคาได 
ครูหัวกาวหนากลุมนี้มีความเช่ือวาการศึกษามีคุณคาสูงสุด และเปนอาวุธ

ปลดคนใหหลุดพนจากความปาเถ่ือนได อาทิ เชน เจาพระยาธรรมศักด์ิมนตรี 
(สนั่น เทพหัสดิน ณ อยุธยา) ที่ใชนามแฝงวาครูเทพ ไดเขียนบทความและ
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บทกลอนแสดงการวิพากษวิจารณสังคมอยางกวางขวาง และในตําราเรียน
เลมหนึ่งท่ีใชสอนเด็กยุคน้ันไดเขียนวา

“… เมืองตางๆ ไดรวมกันข้ึนเปนประเทศ ตั้งหัวหนาเมือง
เรียกวาพระเจาแผนดินเปนประธานและมีอาญาสิทธ์ิเด็ดขาด
ในราชการบานเมือง ตอมาในบางประเทศท่ีพลเมืองมีความรู
ดีแลวไดเปลี่ยนแปลงการปกครองชนิดนี้ ใชวิธีการปกครอง
ที่ถือเอาเสียงประชาชนสวนใหญ…”

(อนุภาณสิศยานุสรรค, 2456 
อางถึงใน นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553, น. 100)

สวนอาชีพนอกระบบราชการท่ีเปนอาชีพอิสระอ่ืนๆ เชน การคาขาย 
การเปนนัก-หนังสือพิมพ และการเปนทนายความ ซึ่งอาชีพท้ัง 2 ประเภทหลัง
นับเปนอาชีพของกลุมปญญาชนโดยแท (นครินทร เมฆไตรรัตน, 2553) 
ชนชั้นกลางท่ีอยูนอกระบบราชการสวนหน่ึงไดผานการเรียนจากโรงเรียนของ
กลุมมิชชันนารี

ในขณะเดียวกัน อาจวเิคราะหไดวาโครงการโรงเรียนสาํหรบัทวยราษฎร
ชาย ยังเปนจุดเริ่มตนท่ีสําคัญของการผูกรอยความสัมพันธแบบใหมระหวาง
พลเมืองกับรัฐและชาติที่มีพระมหากษัตริยเปนองคอธิปตย เม่ือรัฐบาลของ
รัฐสมบูรณาญาสิทธิราชยไดเขามาแบกรับภาระการศึกษา จัดตั้งโรงเรียน
ประเภทตางๆ และแตงตําราเรียนข้ึนจํานวนมาก จึงยอมบมเพาะอุดมการณ
และความเช่ือเก่ียวกับหนาท่ีของพลเมืองท่ีมีตอรัฐ และพันธกิจของรัฐที่มีตอ
ทวยราษฎรและพลเมืองเชนกัน ดจูากหนงัสอืพิมพและวารสารสตรทีีต่างเขามา
อางสิทธิความเปนพลเมืองของรัฐ พวกเขาช้ีใหเห็นวาพลเมืองของรัฐมีทั้ง
หญิงชาย มีทั้งผูลากมากดีและคนทุกขคนยากท่ีอยูในถ่ินชนบท ปญญาชน
สตรีเหลาน้ีตางอางความเปนพลเมืองของรัฐและเรียกรองใหรัฐจัดการศึกษา
ใหหญิงสูงเทียมชาย และอางถึงภาระและบทบาทของผูหญิงในการรับใชชาติ
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บานเมืองดวยการแสวงหาความรูและวิทยาการใหมๆ รวมท้ังมีอาชีพเล้ียงตน
ตามสมัยนิยม 

5.1.3 โรงเรียนทวยราษฎรเด็กหญิงสามัญชน: 
โรงเรียนเตรียมความรู ‘คนรับใช กรรมกร’ 
ในงานของ เดล สเปนเดอร ชื่อ Invisible Women the Schooling 

Scandel (Spendel, 1982 ) สเปนเดอร สรางขอโตแยงในทํานองวาการศึกษา
สมัยใหมภายใตรัฐชาติถูกควบคุมบงการโดยผูชายผานการใชอํานาจกําหนด
ความรูและประสบการณ สถาปนาความคดิและชวิีตตนเปนเสาหลัก สวนในงาน
ของ มาด ีลิม่สกลุ (2552, น. 98) ซึง่เปนการศึกษาแนวคิดเพศภาวะในแบบเรียน
ระดับประถมศึกษาในหลักสูตรพุทธศักราช 2544 มาดีวิเคราะหวาการศึกษา
ของผูหญิงสยามชนช้ันสูงท่ีสนับสนนุโดยรัฐนัน้ เปนการจัดการศึกษาเพ่ือผูชาย
เชนกัน โดยฝกฝนใหเด็กหญิงเปนแมบานแมเรือนมากกวาการเตรียมผูหญิง
ใหมีความคิดความรูเหมาะสมกับระบบเศรษฐกิจเปดและสังคมยุคศิวิไลซ 
มาดีชีใ้หเห็นวา ตัง้แตยุคหลังสนธิสญัญาเบาวรงิเปนตนมา การศึกษาของผูหญิง
ไดรบัการอุปถัมภจากเจานายฝายหญิง และโรงเรียนสวนใหญกอตัง้ข้ึนในเขตบริเวณ
พระตําหนัก เชน โรงเรียนสุนันทาลัย ที่ตั้งในบริเวณวังกรมหมื่นอุดมรัตนราษี 
โรงเรียนราชกุมารี ที่ตั้งอยูในพระท่ีนั่งอัมรินทรวินิจฉัย เปนตน โรงเรียนเหลาน้ี
มีความกาวหนาในแงที่จัดการเรียนการสอนดานอักขรวิธี ทั้งภาษาไทยและ
ภาษาอังกฤษ วิชาเลขคํานวณใหเด็กหญิง แตนอกเหนือจากนั้น โรงเรียนเนน
วิชาแมศรเีรือนช้ันสูง ประกอบดวยวิชาชางศิลปะ งานเย็บปกถักรอย การประดิษฐ
ดอกไม การประกอบอาหาร งานบาน และการฝกกิริยามารยาท ความลํ้าหนา
ในวิชาแมบานของผูหญิงชนชั้นสูงนาจะเปนเพราะวาโรงเรียนเหลาน้ีไดครูจาก
ตางประเทศท้ังฝรั่งและญ่ีปุนมาฝกสอน สงผลใหวิชาแมบานสยามเทียบเคียง
ไดกับวิชาแมบานในอารยประเทศ อยางไรก็ตาม มาดีอาจละเลยการวิเคราะห
วาวิชาชีพชางฝมือขางตน อาจมีสวนอยางสําคัญท่ีนําพาผูหญิงเขาสูอาชีพ

สมัยใหมนอกระบบราชการ นอกจากน้ี ความรูดังกลาวอาจมีพลังสรางตัวตน
และความเปนปจเจกชนของผูหญิง ทวาเด็กหญิงลูกชาวบานท่ัวไปเขาไมถึง
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ประสบการณเหลาน้ี เน่ืองจากเด็กในโรงเรียนสตรีชนชั้นสูง เชนโรงเรียนราชินี 
ลวนเปนลูกขุนนาง ขาราชการและคหบดีทั้งสิ้น จึงคาดการณวาเด็กหญิงและ
ผูหญิงสวนใหญยังคงเปนกลุมราษฎรที่ไมไดเรียนรูวิชาหนังสือไทยแตอยางใด 
โลกทางสังคมการเมอืงของเดก็ผูหญิงจงึยังเปนโลกระดับชมุชนหมูบาน ความเชือ่
ทางศาสนาและคติพ้ืนบานจงึนาจะเปนระบบคดิทีส่รางโลก ตวัตนและจิตใจของ
เด็กหญิงสยาม

การกีดกันราษฎรเดก็หญิงออกจากพืน้ทีก่ารศกึษาของรฐัสยามทีก่ลาวมา
ขางตนไดรบัการวิพากษวิจารณจากปญญาชนสยามทัง้หญิงชายอยางตอเน่ือง 
โดยเฉพาะเม่ือประจักษชัดแจงวา โครงการจัดต้ังโรงเรียนสําหรับสามัญชนของ
พระองค ซึ่งเร่ิมมาตั้งแต ป พ.ศ. 2427 ไมมีพระดําริจะรับเด็กหญิงสามัญชน
เขาเรียน ดังท่ีมีพระราชดําริใหขยายการศึกษาใหแพรหลายสําหรับกุลบุตร
ใหเทาเทียมทุกกลุมชั้นชนวา 

“...ตั้งแตลูกฉันลงไปตลอดจนถึงราษฏรต่ําสุด จะใหโอกาส
เลาเรียนไดเสมอกัน ไมวาเจาวาขุนนางวาไพร” 

(ยงยุทธ ชูแวน, 2526
อางถึงใน มาดี ลิ่มสกุล, 2552, น. 100)

แตรัฐบาลยังคงมองไมเห็นประโยชนโพดผลท่ีจะลงทุนการศึกษากับ
เด็กหญิง จึงมีกระแสเสียงคัดคานผานวารสารและหนังสือพิมพผูหญิงทั้งใน
กุลสตรีและบํารุงนารีซึ่งออกวางแผงจําหนายในสมัยลนกลารัชกาลท่ี 5 โดยมี
ผู เขียนบทความใหความเห็นสนับสนุนการศึกษาของผูหญิงจํานวนมาก 
เทียนวรรณ (นามแฝง) เสนอความคิดในหนังสือ บํารุงนารี (2448) วา
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“...ขอใหรัฐจัดตั้งโรงเรียนฝกสอนใหสตรีใหรอบรูสรรพวิชาตางๆ 
ใหเหมือนบุรุษ และใหรอบรูดานการปฏิบัติ ดานการเรือน และ
สามี ตลอดจนเลี้ยงดูบุตรของตน...”

(สงบ สงเมือง, 2510 
อางถึงใน มาดี ลิ่มสกุล, 2552, น. 100)

จะดวยไมสามารถทนแรงวิพากษวิจารณของเหลาปญญาชนได หรือ
เพราะไดคิดถึงผลประโยชนตอชาติบานเมืองก็ตาม กระทรวงธรรมการเร่ิมมี
นโยบายเก่ียวกับโรงเรียนสตรีในป พ.ศ. 2435 เรียกวาทันทีที่มีการกอตั้ง
กระทรวงธรรมการข้ึน โดยการจัดต้ังโรงเรียนสตรีสุนันทาลัย แตอยูไดประมาณ 
1 ป ก็ปดตัวลง อางวาขาดแคลนทุนทรัพย

ตอมารัฐบาลของลนเกลารัชกาลท่ี 5 ไดปรับปรุงโรงเรียนทวยราษฎร
ในป พ.ศ. 2441 และ พ.ศ. 2445 แตในประกาศการเปล่ียนแปลงการจัดการ
ศึกษายังคงระบุวา สําหรับราษฎรชายทุกคน และใหงดเวนเด็กหญิงไวกอน 
นอกจากน้ียังมคีวามเห็นตอขาราชการในกระทรวงธรรมการในทํานองวา การศึกษา
ของเด็กหญิงน้ันใหเตรียมการอยางดี โดยทรงมีความเห็นวา การวางหลักสูตร
การศึกษาในโรงเรียนเด็กหญิงสามัญชนน้ัน ตองไมเปนการเรียนหนังสือทางดาน
ความรูสมยัใหมทีจ่ดัใหเด็กผูชาย ทรงกําหนดวา นกัเรียนหญิงของโรงเรียนหลวง
จะตองเรยีนวิชาการบานการเรือน และทํากับขาวของกิน ฟอกซักเส้ือผา เย็บปก
ถักรอย และท่ีสําคัญตองฝกฝนใหนักเรียนหญิงสามารถทํามาหากินเล้ียงชีพ
ครองตนเปนดวย อาชีพสมัยใหมที่ทรงเล็งเห็นวาเหมาะสมกับผูหญิงชาวบาน
สามัญชน ประกอบดวยงานรับจางในบานเรือนของผูดี ชนชั้นสูง อาทิ มีการ
ระบุวา เด็กหญิงตองเรียนเพ่ือใหไปทํางาน 

“...เปนพ่ีเล้ียง เปนคนใช เปนตน ตามชั้นชนิดของตน...” 

(ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, น. 87)
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วิเคราะหไดวา รัฐบาลมิไดมีจินตนาการท่ีจะสงเสริมผูหญิงเปนกําลัง
ของเมือง ที่จะตองอานออกเขียนไดตัวหนังสือไทย ภาษาอังกฤษ เรียนรูวิชา
พงศาวดาร สรรีวิทยา และกฎหมาย เพ่ือเขาสูอาชพีราชการและอาชีพอิสระตางๆ 
สําหรับชนชั้นกลางท่ีเร่ิมเปดกวางแตอยางใด อาชีพเด็กหญิงและผูหญิงที่ทรง
มองเหน็ความเปนไปได คอื การขายแรงงานในบานของชนชัน้สูง เม่ือระบบทาส
ไดสิ้นสุดลงในปลายรัชกาลหรือหลังจากน้ัน

เม่ือนโยบายจัดการศึกษาใหเด็กหญิงไมมคีวามชดัเจน กระทรวงธรรมการ
จึงไมมีโครงการการผลิตครูสตรี และสรางโรงเรียนสตรี การขยายโรงเรียนรัฐ
สําหรับสตรีเปนไปอยางลาชา ดังท่ี วารุณี โอสถารมย (2524, น. 96) แจงวา
ตั้งแต พ.ศ. 2437 - 2480 มีครูสตรีอยูประมาณ 100 คนเทาน้ัน โรงเรียนสตรี
จึงติดขัดกําลังคน สงผลใหในพุทธศักราช 2461 เด็กหญิงอยูในระบบโรงเรียน
เพียงรอยละ 2 จากจํานวนประชากรวัยเรียนท่ีสํารวจ 600,000 คนสวนผูชาย
มีอยูรอยละ 28 ดังท่ีกลาวมาขางตน ยังไมพูดถึงความรูที่ยังเนนเพียงการ
รูหนังสอืไทยเบือ้งตน และฝกอาชพีระดับลาง จงึอาจสรปุไดวาเด็กหญิงชาวบาน
ถูกกําหนดใหเขาถึงความรูที่นําไปสูโอกาสในชีวิตท่ีจํากัดจําเข่ียต้ังแตตนมือ

โอกาสเขาถึงความรูของผูหญิงในฐานะทวยราษฎรของสยาม อาทิ การรู
หนังสือไทย เร่ิมเปดกวางในรัฐบาลของลนเกลารัชกาลท่ี 6 ที่พระองคใชโอกาส
ในวันท่ี 1 ตุลาคม พ.ศ. 2464 ประกาศใชพระราชบัญญัติประถมศึกษาข้ึนเปน
ครั้งแรก โดยกําหนดวาเปนนโยบายการศึกษาเพ่ือคนทั้งชาติและทุกเพศวัย 
ซึ่งมีการเรียกรองขับเค่ียวมาอยางยาวนาน พระราชบัญญัติขางตนกําหนด
ชัดเจนใหเด็กท่ีมีอายุ 7 - 14 ป ไมวาเพศ ศาสนา และวรรณะใด เขาเรียน
ในโรงเรียนประถมศึกษาของรัฐ โดยไมตองเสียคาเลาเรียน และเพ่ือใหสอดรับ
กับภูมิประเทศในบางอําเภอ เกณฑอายุของเด็กขยับไปเปน 8 หรือ 9 ป เมื่อเด็ก
ครบเกณฑอายุ 14 ป แตยังอานไมออกเขียนไมไดก็ใหอนุโลมเรียนจนกวา
จะอานเขียนได ปรากฏวาภายหลังประกาศใชพระราชบัญญัติขางตน จํานวน
เด็กหญิงไดเขาเรียนสูงขึน้อยางนาอศัจรรย ดงัจะเห็นไดจากจาํนวนนักเรียนหญิง

ในตารางท่ี 5.1

143



ตารางที่ 5.1  จํานวนเด็กหญิงเขาเรียนระหวาง พ.ศ. 2464 - 2475

จาํนวนนักเรียนหญิงทีเ่พ่ิมขึน้อยางกาวกระโดดภายหลัง ป พ.ศ. 2464 นัน้ 
ไมอาจอนุมานเปนอยางอื่น นอกจากวาในระยะกอนหนาน้ันเด็กหญิงมิไดรับ
การสนับสนุนจากรัฐอยางจริงจัง นอกจากน้ี สะทอนวาสังคมสยามมีเจตคติที่ดี
ในการสงเสริมเดก็หญิงเขาเรียนเพ่ือรบัความรูและวิทยาการใหมๆ  แบบตะวันตก 
รวมท้ังเพ่ือการรูหนังสอืไทย ซึง่รองรอยทัศนคติสวนน้ีมคีวามชัดเจนเม่ือสดัสวน
ของเด็กหญิงในโรงเรียนกาวกระโดดและล้ําหนาเด็กชายในปลายศตวรรษท่ี 20

5.2 โรงเรียนมิชชันนารีสําหรับเด็กหญิงสามัญชน
ดังท่ีกลาวไวในตอนตน เด็กหญิงเขาถึงความรูและวิทยาการสมัยใหม

อยูบางจากกลุมมชิชนันารี โดยประมวลไววาการศึกษาในระบบสากล/สมยัใหม
ของสยามน้ัน หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีมุงใหเกิดประโยชนแกความตองการ
ของประเทศและประชาชนท่ัวไป โดยรัฐจะเปนผูเขามาควบคุมหนวยงานและ
จัดหาบริการทางดานการศึกษาให เชน มีสถานท่ีเรียน โดยเฉพาะมีครูสอน 
ทําการสอนตามเวลาท่ีกําหนด และมีหลักสูตรเปนลําดับชั้น ซึ่งเปนการออกไป
จากขอบเขตการศึกษาตามธรรมเนียมไทยโบราณ การศึกษาแบบโบราณ

เปนการศึกษาท่ีรัฐไมไดเขาไปจัดการ แตเกิดขึ้นจากพระและราษฎรรวมมือกัน

ป พ.ศ. คน

2464 16,819

2465 131,764

2466 209,658

2473 282,572

2474 309,622

2475 299,895

ท่ีมา:  จํานวนเด็กหญิงเขาเรียนระหวาง พ.ศ. 2464 - 2475 ดัดแปลงจาก มานิจ ชุมสาย, ม.ล. (น. 57-58), 
 อางถึงใน นงเยาว ธาราศรีสุทธิ, 2526 (น. 26.) กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยรามคําแหง.
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จดัใหเฉพาะกลุม เฉพาะพวก มไิดมจีดุมุงหมายไปในแนวเดียวกันท่ัวท้ังประเทศ 
เมื่อตรวจสอบโอกาสการเขาถึงความรูและการศึกษาสมัยใหมของเด็กหญิง
สยามสามัญชนแบบนอกระบบโรงเรียน พออนุมานไดวาเด็กหญิงท่ีเปนลูกหลาน
ของชนชั้นศักดินาต่ํามีประสบการณเขาถึงความรูและวิทยาการแบบตะวันตก/
อาณานิคมมาตั้งแตปลายศตวรรษที่ 17 สมัยสมเด็จพระนารายณมหาราช 
จากโรงเรียนท่ีดําเนินการโดยกลุมมิชชันนารี

ในสมัยน้ัน กลุมมิชชันนารีที่เขามายังอยุธยาไดจัดตั้งโรงเรียนข้ึน
หลายประเภท รวมท้ังโรงเรียนท่ีตั้งในชุมชนชาวคริสต สําหรับคนสยามและ
คนชนชาติอื่นๆ ที่เขารีต (Chaiwan, 2010, p. 70) จากบันทึกในจดหมายเหตุ
รายวันของบาทหลวง เดอ ชัวซ ี(De Choisy) ทีไ่ดเดินทางเขามายังกรุงศรีอยุธยา
พรอมกับราชทูตฝรั่งเศสคนแรก คือ เชอรวาเลียร เดอ โชมองต (Chevalier de 
Chaumont) ผูเขามาเจริญสัมพันธไมตรีในแผนดินของสมเด็จพระนารายณ
มหาราช ป พ.ศ. 2228 มีใจความวา บาทหลวงไดกอตั้งโรงเรียนสําหรับเด็ก
ชาวบานไวจํานวนหลายแหงดวยกัน อาทิ โรงเรียนอยุธยา โรงเรียนมัสเฟรนด 
โรงเรียนมหาพราหมณ วิทยาลัยคอนสแตนติน วิทยาลัยตางชาติ และโรงเรียน
สามเณร โรงเรียนสามเณรมีชื่อปรากฏเร่ือยมาจนกระท่ังเสียกรุงศรีอยุธยาในป 
พ.ศ. 2310 ในบันทึกเดียวกัน กลาวในทํานองวาสมเด็จพระนารายณมหาราช 
ทรงพระราชทานที่ดินและอนุญาตใหมิชชันนารีจัดต้ังโรงเรียนและเปดสอนได
ในวิชาหรือเน้ือหาเกี่ยวกับพระคัมภีร แตมีขอหามวาตองไมทําการยุยงสงเสริม
ใหผูเรียนมีความกระดางกระเด่ืองตอสถาบันพระมหากษัตริยและแผนดินของ
พระองค ดังความตอนหน่ึง วา 

“…สวนโรงเรียนของพวกเขารตีนัน้ก็จะไดรบัการบาํรงุและมสีทิธิ
เทาเทียมกับโรงเรียนอ่ืนๆ ของบานเมือง...” 

(วุฒิชัย มูลศิลป 2529, น. 56-57)
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จากบันทึกขางตน วุฒิชัย มูลศิลป ตั้งขอสังเกตวา ‘โรงเรียนอ่ืนๆ ของ
บานเมือง’ นาจะหมายถึงโรงเรียนของคนไทย ทีต่ัง้อยูในวัด แตไมปรากฏหลักฐาน
วามชีือ่มแีซวาอะไร ตัง้อยูทีไ่หน เคาลางประวัตศิาสตรการศึกษาไทยแบบตะวันตก
จึงมีเพียงโรงเรียนของมิชชันนารี

ในงานอีกชิ้นหน่ึงท่ีไดศึกษาบทบาททางการศึกษาของมิชชันนารี คือ 
งานของสะอาด ไชยวัณณ (Saad Chaiwan) (Chaiwan, 2010) ที่ไดใหภาพ
บทบาทการศึกษาของมิชชนันารีในสมยัอยุธยาตอนกลาง คอื สมยัพระนารายณ
มหาราช จนถึงยุคกลางของกรุงรตันโกสินทรวา โรงเรียนท่ีคณะมิชชนันารีตัง้ขึน้
ในสมัยพระนารายณมหาราชน้ันมีหลายรูปแบบ ตั้งแต

1.  โรงเรียนสําหรับเตรียมคนทองถ่ินเขารีตและเตรียมสามเณรเปน
พระคาทอลิก และใหการศึกษาแกพระคาทอลิก กิจกรรมสวนน้ีดาํเนินการเร่ือยมา
โดยโรงเรียนสามเณร และบันทึกวาโรงเรียนสามเณรต้ังข้ึนในป ค.ศ. 1665 

2.  โรงเรียนสําหรับเด็กชายท่ีเปนลกูเจานาย พระมหากษัตรยิหรอืสมเดจ็
พระนารายณมหาราช เปนผูจดัหาผูเรยีนเพ่ือสงมาเรยีนตามแบบแผนการศกึษา
ตะวันตกมีอยูนับ 10 พระองค และ

3.  โรงเรียนท่ีตั้งขึ้นมาเพ่ือเด็กสามัญชนในชุมชนชาวคริสต ซึ่งมีทั้ง
คนสยามและคนชาติอืน่ๆ ไชยวัณณใหความเห็นวา เด็กท่ีเปนลกูหลานชาวบาน
สามัญชนสวนใหญ เปนลูกหลานของเจานายท่ีศักดินาต่ํามากกวาบุตรหลาน
ชาวบานท่ีเปนไพรทาสจริงๆ ที่สําคัญ โรงเรียนท่ีจัดตั้งข้ึนในชุมชนชาวคริสต
เปดโอกาสใหเด็กหญิงเขาอยูในระบบดวยนับตัง้แต ป ค.ศ. 1671 แตไมลงรายละเอยีด
เร่ืองตัวความรู (Chaiwan, 2010, น. 70)

ถัดมาในแผนดนิของรชักาลที ่3 แหงกรงุรตันโกสินทร มชิชนันารีหลายคณะ
หลายนิกายไดเดินทางเขามาอีกครั้ง เริ่มจากมิชชันนารีนิกายโปรเตสแตนต 
ที่ไดเขามาเปนคณะแรกในป พ.ศ. 2371 และไดทยอยเขามาอยางตอเน่ือง 
จนกระท่ังในป พ.ศ. 2416 ในแผนดินของรัชกาลท่ี 5 ประมาณวามีมิชชันนารี
พํานักอยูในกรงุสยาม 100 คน สงักัดคณะท่ีทาํหนาท่ีประกาศศาสนา หลายคณะ
ดวยกัน อาทิ
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1.  สมาคมมิชชันนารีลอนดอน (London Missionary Society) ซึ่งได
เขามาต้ังแตในสมัยพระนารายณมหาราช

2.  คณะกรรมการผูแทนของอเมรกัินท่ีทาํหนาท่ีเผยแผศาสนาในตางประเทศ 
(American Board of Commissioners for Foreign Missions)

3.  คณะกรรมการอเมริกันแบบติสท (American Baptist Board) 
มิชชันนารีที่มีชื่อเสียงเปนอยางมากในคณะน้ี คือ นายแพทย แดน บีช บรัดเลย 
(Mr. Dan Beach Bradley) ทานผูนีไ้ดมบีทบาทสาํคญัตอวงการจดัพิมพหนงัสอื
ทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ และวงการแพทยแผนใหม  

4.  คณะกรรมการอเมริกันเพรสไบทีเรียน (American Presbyterian 
Missions) (ขวัญชีวัน  บัวแดง, 2550, น. 46) 

มชิชนันารีนกิายคาทอลิกจากฝรัง่เศสและมชิชนันารีอเมรกัินเพรสไบทเีรยีน
ที่อยูในนิกายโปรเตสแตนตไดมีสวนสําคัญอยางมากในการบุกเบิกการศึกษา
แผนใหมและบมเพาะตัวตนสตรีในสยามประเทศ ที่พํานักในเขตพระนครและ
ตามหวัเมืองทีส่าํคัญๆ ของแตละมณฑล รวมทัง้มณฑลพายัพดวย โดยท่ีโรงเรียน
สตรีของมิชชันนารีมีพัฒนาการแบบตอเน่ืองเริ่มจากการสอนทักษะ 3 R ไดแก 
(R)eading (อานออก), (W)riting (เขียนได) และ(A)rithmetics (คิดเลขเปน) 
ในบานพักของหมอสอนศาสนามาสูการศึกษาในระบบโรงเรียนท่ีเปนทางการ

5.3 โรงเรียนเด็กหญิงในบานมิชชันนารี: 
เรียนวิชาหนังสือไทย ขับรอง ทองพระคัมภีร
การศึกษาของเด็กหญิงในสมัยกรุงรัตนโกสินทรที่ไมไดจัดโดยรัฐ

สมบูรณาญาสิทธิราชยนั้น อนุมานไดวาเร่ิมขึ้นต้ังแตรัชสมัยของรัชกาลท่ี 3 
ทัง้น้ี กลุมมชิชนันารีระลอกใหมทีไ่ดเดินทางสูสยามในปลายรัชกาลท่ี 3 ไดจดัต้ัง
โรงเรียนสําหรับเด็กหญิงและเด็กชายข้ึนจํานวนพอสมควร ทั้งในพระนคร
และปริมณฑล โครงการโรงเรียนสําหรับเด็กชาวบานในหวงเวลาน้ัน จะมีระยะ
สั้นๆ จัดในบานของมิชชันนารี มีเด็กจํานวนไมมากนัก อาทิ ในป พ.ศ. 2379 
มีโรงเรียนท่ีอยูในความดูแลของมิชชันนารีสตรี ชื่อ โรงเรียนนางเดฟเวนพอรต 
(Mrs. Devenport) ตอมาในป พ.ศ. 2383 ไดมีการกอตั้งโรงเรียน ชื่อ โรงเรียน
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นางพีซ (Mrs. Piece) แตไมมีหลักฐาน ทั้งถ่ินท่ีตั้งและจํานวนเด็ก ตอมาใน
ป พ.ศ. 2395 ปรากฏชือ่โรงเรยีนนางแดน บชี บรดัเลย (Mrs. Dan Beach Bradley) 
ซึ่งตั้งอยูละแวกวัดอรุณราชวราราม มีเด็กนักเรียนคราวละไมถึง 10 คน (วุฒิชัย 
มูลศิลป, 2529, น. 58)

ในทาํนองเดยีวกัน ประวตัขิองโรงเรยีนกุลสตรวัีงหลงับนัทกึวา การศกึษา
แผนใหมสําหรับเด็กหญิงสยามไดเร่ิมขึ้นต้ังแตในรัชสมัยของรัชกาลท่ี 3 หรือ
ในราว ค.ศ. 1836 มิชชันนารีสตรี ที่เปนกําลังสําคัญในการบุกเบิก คือ นางแดน 
บีช บรัดเลย ทั้งน้ี นาง แดน บีช บรัดเลย ไดเร่ิมเปดโรงเรียนสอนเด็กหญิงข้ึน
ที่บานของทานเองเปนเบ้ืองตน มีนักเรียนท้ังหมด 9 คน วาจางครูซึ่งเปน
ชาวตางประเทศมาทําการสอนวิชาเลข อานและเขียนหนังสอืไทย สวนตัวทานเอง 
สอนวิชาขบัรองและทองพระคัมภรี ตอมาโรงเรยีนเด็กหญิงในปกของมชิชนันารี
นิกายอเมริกันเพรสไบทีเรียนไดพัฒนาจนกระท่ังเปนโรงเรียนกุลสตรีวังหลัง 
ในป พ.ศ. 2417 และไดเปลี่ยนช่ือเปนวัฒนาวิทยาลัย (นงเยาว เนาวรัตน, 
2551)

นอกจากสอนหนงัสอืใหเด็กชาวบานในบานพักสวนตวัแลว นาง แดน บชี 
บรัดเลย ถวายการสอนในโรงเรียนสตรีที่จัดต้ังในเขตพระบรมมหาราชวังดวย 
นอกจากนางบรัดเลย นางแมททูน (Mrs. Mattoon) และนางโจนส (Mrs. Jones) 
ที่มีโรงเรียนของตน ก็ไดเขาไปถวายการสอนในโรงเรียนสตรีภายในบริเวณ
พระบรมมหาราชวังดวย มิชชันนารีเขาไปถวายการสอนหนังสือแดเจานาย
ฝายในสัปดาหละ 6 วันผลัดเปล่ียนกันสอนคนละ 2 วัน วิชาท่ีถวายการสอน
มตีัง้แต ภาษาอังกฤษ ภูมศิาสตร ดาราศาสตร และมารยาทของเจานายตะวันตก 
(วรรณพร บุญญาสถิต, 2549, น. 106) งานศึกษาของ วรรณพร บุญญาสถิต 
(2549) สรางความรับรูถึงชั้นของความรูตะวันตกท่ีไหลเขาสูสังคมสยามแตละ
ชนชั้น และระหวางผูหญิงในและนอกเขตพระบรมมหาราชวัง โดยท่ีความรู
ที่มิชชันนารีจัดใหแกลูกหลานชาวบานท่ีมาเรียนตามบานของตน สวนใหญ
เนนสอนทกัษะ 3R และการขับรอง ในบรบิทสยาม ทกัษะ 3R คอื การฝกหนังสือ
ไทย เพ่ือไวอานพระคัมภีร การคิดเลข รวมท้ังเร่ืองการดูแลสุขภาพเบ้ืองตน 
แตสตรีชนชั้นสูงในพระราชวัง ไดเขาถึงความรูที่สามารถเขาใจโลกท่ีกวางข้ึน
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ผานความรูภาษาอังกฤษ ภูมิศาสตร และดาราศาสตร ประสบการณเขาถึง
ความรูและวิทยาการสมัยใหมของผูหญิงสยามจึงถูกกําหนดดวยชนช้ันทาง
สังคมมาแตตนมือ

โรงเรียนเด็กหญิงที่ดําเนินการโดยมิชชันนารีในพ้ืนท่ีนอกพระนคร อาทิ 
เชยีงใหมและเพชรบรุ ีไดรบัการบนัทึกในทาํนองเดยีวกันวา ประเภทความรูทีส่อน
ในโรงเรียนเด็กผูหญิงสามัญชน มักผสมผสานระหวางทักษะ 3R กับการงาน
อาชีพ เชน การเย็บปกถักรอย มารยาทเขาสูสังคม และการทองพระคัมภีร 
วิชาการเรือนเปนสิง่ดงึดดูใจใหเด็กหญิงเขามาเรียนกับโรงเรียนมิชชนันารีมากกวา
วิชาอืน่ๆ (มาด ีลิม่สกลุ, 2552) มาด ี(2552) วิเคราะหความหมายของการศึกษา
ทีม่ชิชนันารีสอดใสลงในตวัเด็กผูหญิงวาเปนวิชาแมบานแบบอาณานิคม แตงาน
ของมาดีและงานกอนหนาน้ีละเลยไมคอยวิเคราะหคือ เด็กหญิงสยามในและ
นอกราชสาํนักท่ีเริม่คุนเคยกับการรูหนังสอืภาษาชาต ิการนับเลขและดแูลสขุภาพ
แบบตะวันตก ยอมนาจะมีผลเปดกวางตอโลกทัศนของเด็กหญิงที่นอกเหนือ
ไปจากประสบการณความเช่ือทองถ่ิน ความรูชดุใหมนาจะกอรปูวิธีคดิเด็กหญิง
ใหมองเห็นตนเองวาเปนปจเจกและพลเมืองท่ีเกาะเก่ียวกับสังคมท่ีใหญกวา
สังคมบาน ตลอดจนอุดมการณความเปนแมและเมียตามตํานานความเช่ือ
ทองถิน่ รองรอยการลกุข้ึนมาเรียกรองสทิธิผูหญิงสามญัชน 2 คน คอื อาํแดงจัน่
และอาํแดงเหมอืน ในปลายรชักาลท่ี 4 ทีไ่ดกลาวไปกอนหนาน้ีก็ด ีความคดิของ
ผูหญิงท่ีสะทอนผานหนังสือพิมพและวารสารผูหญิง อาทิ สตรีไทย ที่ออกสูโลก
นักอานในปลายรัชกาลท่ี 4 เชนกันก็ดี การลุกข้ึนมาเรียกรองสิทธิตั้งนามสกุล
ของนางอิน ตนสกุล ทัศลีมา ในสมัยรัชกาลท่ี 6 ก็ดี ยอมบงชี้ภาวะความต่ืนตัว
เก่ียวกับสทิธิปจเจกบคุคลและคาความเปนมนษุยทีไ่มแตกตางระหวางหญิงชาย 
รวมท้ังความเช่ือที่วามนุษยทั้งหญิงชายสามารถเขาถึงระบบคุณธรรมและ
จรยิธรรมขัน้สงูไมแตกตางกัน นาจะเชือ่มโยงรอยรดักับการเขาถึงความรูสมยัใหม
ทั้งในระบบโรงเรียนและความรูความคิดที่กําลังไหลลูเขาสูสังคมสยามซึ่งกําลัง
ตกอยูภายใตอิทธิพลของวิธีคิดและวัฒนธรรมตะวันตก ชัยอนันต สมุทวณิช 
(2540, น. 29) วิเคราะหวา การรับเอาแนวคิดและวัฒนธรรมตะวันตกของชนชัน้
ปกครองสยาม ตั้งแตสมัยรัชกาลท่ี 4 อาทิ การเลิกประเพณีหมอบคลาน และ
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พระราชพิธีโบราณอีกหลายประเภท รวมท้ังการใหสทิธิประชาชนถกเถียงการบาน
การเมืองผานหนังสือพิมพ สงผลใหสังคมสยามต่ืนตัวรับเอาแนวความคิด
เร่ืองเสรีภาพ ประชาธิปไตยรวมท้ังความคิดเร่ืองชาติทีกํ่าลังงอกงามในประเทศ
ตะวันตกเขาสูประเทศไทย ราษฎรที่ตื่นตัวในสมัยน้ันออกหนังสือพิมพแสดง
ความคิดเห็นเก่ียวกับการบริหารบานเมือง โดยเฉพาะนักคิดนักเขียนรวมสมัย
รชักาลท่ี 5 และรัชกาลท่ี 6 เชน เทียนวรรณและ ก.ศ.ร. กุหลาบ ทีแ่สดงความคิดเห็น
เก่ียวกับบานเมืองและใหสถานะแกพลเมืองในการสรางชาติอยางชัดแจง เชน 
เทียนวรรณไดแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับความเปนชาติ วา 

“…องคประกอบของชาติ คือ ผูนํา ขาราชการ และราษฎร หาใช
กลุมคนกลุมหนึ่งกลุมใดไม ราษฎรนี้เองท่ีมีความสําคัญอยาง
ที่สุด เพราะเปรียบเสมือนสายโลหิตของแผนดิน…” 

(2540, น. 29)

นอกจากนี้พบวาวิธีคิดของผูหญิงที่เคลื่อนออกจากวิถีจารีต ปรากฏขึ้น
ในหลายๆ ภูมิภาคของโลก ผูหญิงท่ีไดรับการศึกษาจากมิชชันนารีมักเขารวม
ในขบวนการกูชาติจากเจาอาณานิคม รวมทั้งใชวิชาการรูหนังสือเผยความรูสึก
ของตน และรวมขบวนการเรียกรองสิทธิผูหญิง อาทิ ในประเทศลาว ประเทศ
อินโดนีเซีย

เม่ือยอนทบทวนการกอตัวการศึกษาสมัยใหมของเด็กหญิงชาวบาน
ในบริบทประเทศท่ีตกเปนอาณานิคมภูมิภาคอ่ืน มีประเด็นท่ีคลายคลึงกัน คือ 
ประสบการณการเขาถึงความรูจากโลกภายนอกท่ีบมโดยโรงเรียนมิชชันนารี 
มีสวนสําคัญในการสรางตัวตนใหมของผูหญิง เชน การมองตนเองเปนพลเมือง 
และการตอสูในชุมชนการเมือง รวมทั้งลุกข้ึนตอสูกับเจาอาณานิคม (Mgadla, 
1997)

พารต แทมบา กาดเลอ (Part Themba Mgadla) (1997) ซึ่งศึกษา
บทบาทของมิชชันนารีผูหญิงกับการศึกษาของเด็กหญิงในประเทศบอตสวานา 
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(Botswana) ทวีปแอฟริกา ระหวาง ค.ศ. 1840 - 1937 ชี้วากลุมมิชชันนารีสตรี
ที่เดินทางรอนแรมมายังแอฟริกาซ่ึงเปนโลกใหมอันไกลโพนดวยแรงศรัทธาใน
พระเจาน้ัน คนพบวาอปุสรรคสาํคัญของการเผยแผศาสนา คอื ภาษาท่ีแตกตางกัน
ระหวางผูมาเยือนและเจาบาน คนทองถิ่นเขารีตไมสามารถอานเขียนภาษา
อังกฤษได ทําใหพวกเขาเขาไมถึงพระผูเปนเจาและไมสามารถถายทอดเน้ือหา
คําสอนในคัมภีรไบเบิลสูผูอื่นได การศึกษาจึงเปนประดิษฐกรรมปรับเปลี่ยน
ชาวบอตสวานาท่ีเขารีตใหเปนตัวแทนพระเจาท่ีสมบูรณ

ระยะเร่ิมตน โรงเรียนซ่ึงมักใชสถานท่ีรวมกับที่พักอาศัย เนนการสอน
ทกัษะ 3R ตอมาเพิม่วิชาการขบัรองและทองพระคมัภรี บาทหลวงมุงทาํงานกับ
ผูชายท่ีเปนหัวหนาเผา ถายโอนงานดานการศึกษา สุขภาพพ้ืนฐานและบริการ
ชุมชน ซึ่งถูกประเมินคาวามีความสําคัญนอยกวาการทํางานใกลชิดกับผูนํา
ชนเผาใหแกภรรยาและมิชชันนารีสตรีที่เปนโสด 

กาดเลอ กลาววามิชชันนารีสตรี 9 คนท่ีเธอศึกษาท้ังหมดอยูในสังกัด
สมาคมมิชชันนารีลอนดอน มิชชันนารีสตรีที่ไดรับมอบหมายใหจัดการศึกษา
สาํหรับเด็กหญิงในระยะแรกๆ ไดขยายเน้ือหา หรอืบางพ้ืนท่ีลดทอนเน้ือหาวิชา 
3R ไปสูวิชาวาดวยการตัดเย็บ การปกผา การวาดเขียน การประกอบอาหาร 
อาจมีการฝกอานเขียนภาษาอังกฤษ และทองพระคัมภีรบาง ทั้งน้ีผูหญิงท่ีเปน
ผูใหญตองการความรูที่ใชประโยชนไดในชีวิตประจําวัน จนลวงเขาสูชวงปลาย
ศตวรรษที่ 19  การศึกษาแผนใหมระบบโรงเรียนแบบตะวันตกสําหรับเด็กหญิง
และผูหญิงพ้ืนเมืองจงึเร่ิมมคีวามตอเน่ือง ครเูองมแีนวคิดประเด็นสทิธิสตรีและ
ความเปนมนุษยของผูหญิงท่ีเดนชัดขึ้น มิชชันนารีสตรีรุนใหมที่เขามาประเทศ
บอตสวานาในปลายศตวรรษท่ี 19 บางคนมีประสบการณการเรียนระดับอดุมศกึษา
และประกาศนียบัตรดานการสอนจากประเทศแม บางคนพกพาความเช่ือเร่ือง
สทิธิสตรแีละความเสมอภาคระหวางหญิงชายมาดวย มชิชนันารีสาวโสดรุนใหม
ดิ้นรนสงผานความคิด สิทธิพ้ืนฐานของความเปนมนุษยและเปนสิทธิปฐมภูมิ
ในบรรดาสิทธิที่ผูหญิงพึงไดรับสูการศึกษาในทองถ่ิน อาทิ มิชชันนารีชื่อ แมร่ี 
พารตริดจ (Mary Partridge) ที่เขาไปพํานักในบอตสวานา ในชวงป ค.ศ. 1890 
ไดรับการมอบหมายใหจัดต้ังโรงเรียนสําหรับเด็กหญิงลวน แตพารตริดจเห็นวา 
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มิชชันนารีสตรีควรผลักดันใหมีการจัดตั้งโรงเรียนเรียนรวมที่มีทั้งเด็กผูหญิง
และผูชาย (Co - Education) เธอและมิชชันนารีที่ชื่อนางสาว อลิส ยัง (Miss 
Alice Young) ตางเห็นพองวา เด็กท้ังสองเพศควรเรียนในโรงเรียนเดียวกัน 
เพ่ือเปดโอกาสใหเด็กๆ ไดมีการปฏิสังสรรค และโรงเรียนควรชวยปรับเปล่ียน
สถานภาพสตรีใหทัดเทียมบุรุษเพศ โรงเรียนเรียนรวมท่ีนําโดยพารตริดจ
ออกแบบหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนท่ีมุงใหเด็กท้ังสองเพศภาวะเขาถึง
ความรูวิชาการทัดเทียมกัน

พารตริดจและมิชชันนารีสตรีคนอื่นๆ ใช ‘โรงเรียนเรียนรวม’ เปนพ้ืนท่ี
ทบทวนและจัดวางบทบาทและความเปนหญิง - ชาย ใหม โรงเรียนฝกอบรม
เด็กผูชายเปลีย่นมมุมองตอผูหญิงวาเปนเพศออนดอยกวา รวมทัง้ฝกใหเด็กผูชาย
ชวยทํางานแบกหามและทํางานบาน สวนเด็กผูหญิงไดรบัการบมเพาะความเปน
ผูนํา กาดเลอ (Mgadla, 1997) อางวาเด็กหญิงจากโรงเรียนมิชชันนารีสตรี
จํานวนหน่ึง ตอมาไดกลายเปนหัวหอกสําคัญเรียกรองสิทธิสตรี พรอมๆ กับ
การเปนนักเคล่ือนไหวตอตานลัทธิอาณานิคม งานอีกชิ้นหน่ึงท่ีศึกษาบทบาท
มิชชันนารีสตรีในประเทศจีนชวงปลายศตวรรษท่ี 19 เอียน เวลช (Ian Welch) 
(2005) ไดศึกษาวิถีชีวิตและบทบาทมิชชันนารีสตรีในจังหวัด ฟูเจียน (Fujian) 
ประเทศจีน ชวงป ค.ศ. 1892 ถึงกลางป ค.ศ. 1895 เผยวามิชชันนารีผูหญิง
เร่ิมบมเพาะอุดมการณเสรีนิยมและอุดมการณสตรีนิยมแบบเสรีนิยมเขาสู
การเรียนการสอนเชนกัน

ตัง้แตกลางศตวรรษท่ี 19 โอกาสทางการศึกษาสําหรับเด็กหญิงชนชัน้กลาง
ในโลกตะวันตกเปดกวางอยางมาก ผู หญิงจํานวนไมนอยไดลิ้มลองชีวิต
ในวิทยาลัย/มหาวิทยาลัย แตถึงกระน้ัน ผูหญิงชนชั้นกลางไมสามารถแทรกตัว
เขาสูตลาดแรงงานชนช้ันกลางหรือแรงงานคอปกขาว ในประเทศสหรัฐอเมริกา 
การมีอาชีพท่ีมีรายไดมั่นคงยังเปนเพียงความฝนท่ีเลือนรางสําหรับผูหญิง 
(Standly, 1986; Friedan, 1993) การเขารวมทํางานกับคณะนักบวชเผยแผ
ศาสนาจึงเปนโลกใหมนอกบานท่ีนาเสนหา กิจกรรมการเปนตัวแทนพระเจา 
สรางความชอบธรรมใหผูหญิงประเทศตะวันตก ทัง้โสดและแตงงานแลว ไดออก
จากบานมารอนแรมไปยังดินแดนใหมอีกดวย
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เร่ืองท่ีกลาวมาขางตนเผยใหเห็นการเกาะเก่ียวของแนวคิดสตรีนิยม
ในซีกโลกตะวันตก กับผูหญิงในอีกซีกโลกหน่ึงที่สงผานการศึกษาของผูหญิง 
ดังท่ีรับรูกัน กระแสความคิดความเช่ือในเร่ืองสิทธิของมนุษยและสิทธิสตรี
ในแนวเสรนียิมไดปรากฏตวัข้ึนมากอนแลวในสงัคมตะวนัตก กอนศตวรรษที ่18 
และในศตวรรษท่ี 19 ไดกลายเปนอุดมการณทางสังคมและการเมืองใหม 
ทีถู่กนํามาใชเปนพลังในการเรียกรองใหจาํกัดสทิธิของกษัตรยิและบรรดาขุนนาง 
และเรียกรองใหไดมาซึง่สทิธิการเปนพลเมือง ประกอบดวยสิทธิในการถือครอง
ทรัพยสิน สิทธิการศึกษา สิทธิการมีงานทํา และสิทธิทางการเมือง เปนตน 
การต่ืนตัวเรือ่งสทิธิความเปนมนุษย นาํไปสูการเรียกรองเรือ่งความเทาเทียมของ
ผูหญิงในฐานะมนุษยคนหน่ึงดวย ความคิดเหลาน้ีมีอิทธิพลตอนักสตรีนิยม
รุนแรกๆ เชน แมรี วอลสโตนคราฟท ในศตวรรษที่ 18 ตอมาเปนจอหน สจวต 
มิลล และแฮรเรียต เทเลอร ในศตวรรษที่ 19 (วารุณี ภูริสินสิทธ์ิ, 2547)

วอลสโตนคราฟท ทาทายความเช่ือความเปนชาย - หญิงท่ีมีมาแตเดิม 
และปฏิเสธความเช่ือเรือ่งความดอยกวาของผูหญิง รวมทัง้ปฏเิสธวิธีคดิทีเ่ช่ือวา
ผูหญิงเปนเพศท่ีออนแอไมมเีหตุผลและเจาอารมณ วอลสโตนคราฟท จงึเรียกรอง
ใหผูหญิงไดเขาถึงการศึกษาท่ีแทจริง ซึ่งหมายถึงการศึกษาท่ีผูชายชนช้ันสูง
ไดรับอยูในขณะน้ัน (Tong, 1989, น. 16-17)

เม่ือยอนทบทวนระบบการคิดแบบตะวันตกในสยาม ความใฝฝนท่ีจะ
ยกระดับสทิธิและเสรีภาพของเด็กหญิงนาจะเปนอดุมการณสวนหน่ึงของมชิชนันารี
สตรีทีอ่ยูในสยามบางคนดวย อยางเชน มสิโคล (Miss Edna Sarah Cole) (1878 - 
1923) แหงโรงเรยีนสตรวัีงหลงั มสิโคลไดตอสูอยางทรหดเพือ่ปรบัปรงุหลกัสตูร
การศึกษาของโรงเรียนใหมมีาตรฐานวิชาการระดับเดียวกับโรงเรียนรัฐบาลเดก็ชาย 
รวมท้ังมีกิจกรรมเสริมสรางประสบการณนอกปริมณฑลบาน ภาคฤดูรอน ภาวะ
ความเปนผูนํา และบริการสาธารณะใหนักเรียนหญิง กิจกรรมเหลาน้ีมุงเนน
การรูจกัโลกนอกบานของเด็กหญิง นอกจากน้ี มสิโคลและมิชชนันารีสตรคีนอืน่ๆ 
อาทิ นางแฮเรียต เฮาส (Mrs. Harriet House) ยังมีสวนสําคัญในการจัดต้ัง 
‘สโมสรสตรี’ (women club) ขึ้นในพระนคร แมสมาชิกเปนพระเจาลูกยาเธอ 
พระเจานองยาเธอ และสตรีสงูศกัด์ิในพระบรมราชวังก็ตาม (เอ็ดนา บลัคลยี, 2550)
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ในยุคทีส่งัคมสยามเร่ิมปรบัตัวเขาสูเศรษฐกิจทนุนิยมนัน้ไดมกีลุมมชิชนันารี
เขาพํานักในกรงุสยามหลายนกิายดวยกัน และตางก็มบีทบาทในการนาํความรู
และวิทยาการแบบตะวันตกเขาสูสังคมสยาม ในป พ.ศ. 2397 คณะมิชชันนารี
นกิายคาทอลิกจากฝร่ังเศสไดจดัตัง้โรงเรียนข้ึนท่ีกรงุเทพฯ และจนัทบรุ ีและไดรบั
นักเรียนท้ังหญิงชายเขาเรียนโรงเรียนเปดสอนวิชาการสมัยใหมหลายวิชา อาทิ 
สอนวิชาหนังสอืไทย เลข การขับรอง และวิชาทางดานศาสนา ตอมาในป พ.ศ. 2408 
ที่จังหวัดจันทบุรี นางแมค ฟารแลนด (Mrs. Mac Farland) ไดจัดตั้งโรงเรียน
อุตสาหกรรมหญิงขึ้นเพ่ือฝกสอนวิชาการฝมือแกสตรีและเด็กหญิง แตตอง
ประสบกบัปญหานักเรียนมกัขาดเรียนเสมอๆ เพราะตองชวยเหลือครอบครวัทํานา 
สวนโรงเรียนก็ประสบกับปญหาดานเงินทุน เน่ืองจากเปนการเรียนท่ีใหเปลา 

สวนมิชชนันารีทีพํ่านักท่ีหวัเมืองทางเหนือ อาทิ เชยีงใหม ชือ่นางแม็คกิลวารี 
(Mrs. McGilvary) ไดจัดต้ังโรงเรียนข้ึน และมีรายงานวามีเด็กหญิงเพียง 2 คน
ที่เรียนจนกระท่ังอานออกเขียนได ยุคน้ีโรงเรียนสวนใหญกอตั้งข้ึนและดําเนิน
กิจการเพียงชวงส้ันๆ มชิชนันารีในนิกายเดียวกันท่ีพํานักในกรุงเทพฯ ก็ไดจดัตัง้
โรงเรียนสําหรับเด็กชายข้ึนหลายแหง โรงเรียนท่ีดําเนินการโดยคณะมิชชันนารี
ไดมีการเปล่ียนช่ือเปนโรงเรียนเชลยศักด์ิ ตอมามีสถานะเปนโรงเรียนเอกชน 
อาทิ โรงเรียนอัสสมัชญั โรงเรียนกรุงเทพคริสเตียน (นงเยาว ธาราศรีสทุธิ, 2526)

จึงสรุปไดวาการศึกษาแบบตะวันตกสําหรับเด็กหญิงนอกราชสํานัก
ระยะตน ซึง่มกัเรียนอยูในบานของมชิชนันารี ไดเปดวิธีคดิการมองโลกท่ีกวางข้ึน 
ผานการรูหนังสือไทย การคิดคํานวณการดูแลสุขภาพเบ้ืองตน และความรู
ดานทักษะอาชีพ

5.4 โรงเรียนกุลสตรีวังหลัง: พื้นท่ีผูหญิงชนชั้นกลาง
5.4.1 ยุคนางเฮาส (Mrs. Harriet M. House)
โรงเรียนกุลสตรีวังหลัง ซึ่งเปนโรงเรียนสตรีแหงแรกในกรุงสยามเร่ิม

กอรูปขึ้นในสมัยรัชกาลท่ี 3 โดยนาง แดน บีช บรัดเลย เมื่อนางบรัดเลย
ไดเดินทางกลับประเทศ มีบันทึกวานางเฮาส ไดเขารับชวงและสานปณิธาน
โครงการกอตั้งโรงเรียนเด็กหญิงนอกบานพักมิชชันนารี นอกจากน้ียังมีการ
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ทบทวนความรู โดยเพ่ิมวิชาภาษาอังกฤษ และเย็บปกถักรอย นอกเหนือจาก
วิชาการพ้ืนฐานซ่ึงไดแกทักษะ 3R และเน้ือหาเก่ียวกับพระคัมภีร วิชาภาษา
อังกฤษน้ัน เปนวิชาที่สามัญชนทั่วไปเขาถึงยากเพราะมีการเรียนการสอนอยู
เฉพาะในราชสํานักและโรงเรียนชนชั้นสูงเทาน้ัน รวมทั้งวิชาชางเย็บปกถักรอย 
ที่มักถายทอดอยูในหมูสตรีชนชั้นสูงเชนกัน วิทยาการความรูดังกลาวนับเปน
บันไดสําคัญสําหรับผูหญิงยุควัฒนธรรมศิวิไลซ ซึ่งมิใชเพียงเพ่ิมคุณสมบัติ
ความเปนแมศรีเรือน ตามอุดมการณแมบานวิกธอเรีย ทวาเปนชองทางการ
ประกอบอาชีพอิสระหารายไดเล้ียงตัว

ความเช่ือมโยงของขบวนสตรีนิยมตะวันตกกับการศึกษาของเด็กหญิง
สยามปรากฏอีกคร้ังในการสถาปนาโรงเรียนสตรีใหเปนปกแผน แตติดขัดเร่ือง
เงินทุน ระยะแรกชาวสยามยังไมมีมโนทัศนเรื่องการศึกษาท่ีแยกเด็กขาดจาก
วิถีทาํมาหากินของครอบครวั มชิชนันารตีองจายเงินสรางแรงจงูใจใหมนีกัเรียน 
(มาด ีลิม่สกลุ, 2552) นางเฮาสไดเดินทางกลับไปสหรฐัอเมรกิา ทาํการขอบริจาค
เงินทุนสําหรับโครงการจัดตั้งโรงเรียนเด็กหญิง และไดรับการสนับสนุนจาก
สมาคมสตรีแหงหน่ึงในสหรัฐอเมริกา จํานวน 4,000 เหรียญสหรัฐภายใต
โครงการท่ีฝรั่งเรียกวา ‘Harriet M. House School for Girls’ เพ่ือซื้อท่ีดิน
กอสรางโรงเรียน ณ บริเวณวังหลัง ฝงตะวันตกของแมนํ้าเจาพระยา ปจจุบัน
เปนท่ีตั้งสวนหน่ึงของโรงพยาบาลศิริราช เมื่อเปดสอนในป พ.ศ. 2417 โรงเรียน
รบันักเรียนประจํา เด็กๆ อยูกินและเลาเรียนโดยไมตองเสียคาใชจายใดๆ ทัง้ส้ิน 
ขณะน้ันมนีกัเรียนประจําจาํนวน 6 คน ทีเ่หลือเปนนักเรียนไปกลับ แตไมนานนัก 
โรงเรยีนตองประสบปญหาการเงิน ลมลกุคลกุคลานมาจนกระทัง่ ในป พ.ศ. 2426 
จึงไดมิสหรือแหมมโคล มาเปนผูดูแลและสานตอปณิธานโรงเรียน 

5.4.2 ยุคมิสโคล (Miss. Edna S. Cole)
มสิโคลหรือแหมมโคลเปนชาวอเมริกันและนับวาเปนผูบกุเบิกการศึกษา

สมัยใหมของผูหญิงสยามนอกราชสํานักยุคอาณานิคมอําพราง มิสโคลพํานัก
อยูในสยามระหวาง ค.ศ. 1878 - 1923 ในฐานะมิชชันนารีนิกายโปรเตสแตนต 
มิสโคลเริ่มตนชีวิตในสยามที่หัวเมืองเชียงใหม ไดมีสวนรับผิดชอบโรงเรียน
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สําหรับเด็กหญิงท่ีเชียงใหมในชวงส้ันๆ เม่ือมารับงานท่ีโรงเรียนกุลสตรีวังหลัง 
ปแรก มีนักเรียนหญิงอยูทั้งหมด 7 คน อยูประจํา 6 คน อีก 1 คน เปนนักเรียน
ไป - กลับ ปที่ 2 มีนักเรียนเพ่ิมขึ้นอีก 20 คน สวนใหญเปนเด็กท่ีคณะมิชชันนารี
สอนอยูที่บานตัวเอง (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530) เอ็ดนา บัลคลีย ที่เปน
มชิชนันารีอกีคนหน่ึงท่ีเขามายังสยามประเทศชวงปลายรัชกาลท่ี 5 กลาวช่ืนชม
ยกยองมิสโคลวา บุคลิกงดงามเฉลียวฉลาด สุภาพออนโยน เขมแข็ง อดทน 
และเครงครัดในระเบียบวินัย ที่สําคัญรูจักวางตัวเปนท่ียอมรับและรูจักของ
คนท่ัวไปนับตั้งแตสามัญชน ขาราชการ ตลอดจนพระบรมวงศานุวงศ (เอ็ดนา 
บัลคลีย, 2550) มิสโคลมีปรัชญาการศึกษาของเด็กหญิงวา “แสวงหาจริยธรรม 
และถามหาความรู” (Seek beauty and pursue knowledge) ดังน้ันความรู
ในหลกัสูตรของโรงเรียนไดรบัการปรบัขนานใหญ นาํพาเด็กหญิงเขาสูโลกความรู
ในจักรวาลวิทยาบุรุษตะวันตกและชนชั้นสูงสยามมากข้ึน อาทิ จัดสอนวิชา
ภาษาอังกฤษ พงศาวดาร ภูมิศาสตร และวิชาวาดวยแมบานแมเรือนชั้นสูง 
ไดแก วิชาชางเย็บปกถักรอย ดนตรี และการประกอบอาหาร ความรูสวนแรกน้ัน 
สยามประเทศออกแบบใหเรยีนเฉพาะในโรงเรยีนเด็กชายชนชัน้สูง จงึเปนทีน่ยิม
ของผูปกครอง (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530; ตาด ประทีปะเสน, 2517 อางถึงใน 
มาดี ลิ่มสกุล 2552, น. 17)

ในป พ.ศ. 2438 โรงเรียนกุลสตรวัีงหลงั มนีกัเรียนจบหลักสูตรมธัยมศึกษา
เปนครั้งแรก จํานวน 7 คน ตอมาในป พ.ศ. 2446 มิสโคลสงนักเรียนหญิง
ที่จบชั้นมัธยมศึกษาของโรงเรียนเขาสอบเทียบมาตรฐานในช้ันมัธยมบริบูรณ 
(มธัยม 6) ตามหลักสูตรนักเรียนชายของกระทรวงศึกษาธิการ ผูเขาสอบม ี4 คน 
ไดแก แชม วิมุกตะนันทน ตาด ประทีปะเสน หมอมลิ้นจี่ จักรพันธุ ณ อยุธยา 
และทองสุก พิศาลบุตร ทั้ง 4 คนสอบผานท้ังหมด (เอ็ดนา บัลคลี่ย, 2550, 
น. 32) น.ส. ตาด ประทปีะเสน ไดรบัรางวลัวชิาไวยากรณไทยและภาษาอังกฤษ
จากกระทรวงศึกษาธิการดวย 

หวงเวลาเดียวกัน นกัเรียนหญิงเร่ิมจบชัน้มธัยมศึกษา มสิโคลไดตอยอด
เปดสอนวิชาครูขึ้นเปนครั้งแรก กอนหนาท่ีรัฐบาลจะจัดตั้งกระทรวงธรรมการ
และโรงเรียนฝกอาจารยเล็กนอย ครูสตรีที่ออกไปสอนในโรงเรียนรัฐบาล และ
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โรงเรียนของมิชชนันารีทีไ่ดเร่ิมขยายตัวไปตามหัวเมืองตางๆ ทัว่ประเทศ สวนหน่ึง
เปนนักเรียนท่ีสําเร็จการศึกษาจากโรงเรียนกุลสตรีวังหลัง

เม่ือดภููมหิลงัชนชัน้ของนักเรียนหญิงท่ีไหลเขาสูโครงการจัดตัง้โรงเรียนสตรี
ของมิชชันนารี อาทิ โรงเรียนกุลสตรีวังหลัง ปฏิเสธไมไดวา เด็กหญิงท่ีมีโอกาส
ยังคงอยูในแวดวงชนช้ันสูงและกลาง ทั้งท่ีเปนพุทธ และคริสต กลาวเฉพาะ
โรงเรยีนกุลสตรวัีงหลงั เด็กนักเรียนมทีัง้ราชนกุิล ลกูเจานายช้ันสูง ลกูพอคาและ
คหบดีชาวจีน และลูกขาราชการท่ีทํางานในหัวเมือง ในสัดสวนท่ีใกลเคียงกัน 
และมลีกูชาวบานท่ีเปนเด็กกําพราอกีจาํนวนหน่ึงท่ีมชิชนันารีรบัอปุถัมภ (เอ็ดนา 
บัลคลีย, 2550) ลูกชาวบาน มูลนายระดับลาง ไพรและทาส คาดวายังเขาไมถึง
โรงเรียนท่ีดําเนินการโดยมิสซังตางๆ ปจจัยเง่ือนไขทางเศรษฐกิจมีสวนสําคัญ 
เน่ืองจากโรงเรียนมีการเก็บคาใชจายท่ีคอนขางสูง โอกาสของเด็กชนช้ันสามัญชน
มีอยูในกรณีที่มิชชันนารีรับอุปถัมภ อาทิ เด็กท่ีถูกพอแมขายใหเจาของซอง
นางโลมและมิชชนันารีไถถอนออกมา (Chaiwan, 2010) เด็กกําพรา เด็กลูกคร่ึง 
ทั้งพอฝรั่ง - แมลาว พอฝรั่ง - แมไทย เด็กเหลาน้ีมีโอกาสไดเรียนหนังสือ
ในโรงเรยีนท่ีจดัโดยมิสซงัตางๆ รวมทัง้ในโรงเรยีนกุลสตรวัีงหลงั แตไมปรากฏแจง
ชัดวามิสโคลเนนใหเด็กเปล่ียนมานับถือศาสนาคริสต แมจะมีการสอนวิชา
วาดวยศาสนาในวันอาทิตย ทวาคาดวาโรงเรียนไดตบแตงเจตคติและรสนิยม
ผูหญิงสมัยใหมตามแบบตะวันตกลงสูตัวเด็กไปมิใชนอย ในบันทึกของ เอ็ดนา 
บลัคลีย่ ผูซึง่เดินทางมาถึงสยามในป ค.ศ. 1903 ครโูรงเรียนสตรีวังหลงั มชีาวสยาม
ทํางานคูกับมิสโคลอยูถึง 4 คน ครูทั้ง 4 เปนศิษยเกาของโรงเรียนซ่ึงมีภูมิหลัง
ทั้งเปนชนชั้นสูงในวังและธิดาคหบดีจีนและขาราชการ 

“…ครูทั้ง 4 แตงกายตามแฟช่ันชั้นสูงในราชสํานัก - เส้ือสีขาว
คอตั้งแขนยาวตัดดวยผามัสลินบางๆ สวนชายเส้ือรูดระบาย
และแขนเส้ือแตงดวยลูกไมหรือลายปก สวมทับผานุง สีชมพู ...
ซึ่งเปนสีที่ประกาศใหใชเปนสีประจําราชสํานัก...” 

(เอ็ดนา บัลคลีย, 2550, น. 33)
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ทุกคนตัดผมสั้นแตมีฟนขาวแบบชาวยุโรป บัลคลียบันทึกอีกวา ครูและ
นักเรียนของมิสโคลเปนกลุมเดียวในประเทศท่ีมีฟนสีขาว เพราะมิสโคลเกลียด
การกินหมากเอามากๆ ทั้งๆ ที่ การทําใหฟนดําเปนเงาถือวาเปนแฟช่ันสวย
ชั้นเลิศของสยาม ครูทั้ง 4 คนจึงตองขัดฟนอยางรุนแรง แตฟนก็ยังมีรอยสีชมพู
จางๆ (เอ็ดนา บัลคลี่ย, 2550, น. 34) มิใชเพียงกายของครูและนักเรียนท่ีไดรับ
การปรับแตงใหเขากับรสนิยมของมิสโคล แตยังรวมถึงวิธีคิดและจิตใจดวย

บัลคลีย (2550) เลาวา มิสโคลตองการใหเด็กนักเรียนท่ีเปนลูกเจานาย
และสามัญชนปฏิบตัติอกันเย่ียงมนุษยทีเ่ทาเทียม รกัการทํางานท่ีใชแรงงานกาย 
แตมีอยูเนืองๆ ทีล่กูเจานายและราชนิกุลนยิมวางตัวเหนือกวา และบีบบงัคบัให
เพ่ือนท่ีตํ่าศักด์ิกวาทํางานใชแรงกายแทน อาทิ ทําความสะอาดพ้ืนหองนอน 
และจัดเก็บเครือ่งนอน ตัง้แตวันแรกๆ ทีบ่ลัคลยีเดินทางมาถึงสยามและไดรบัรูวา
มิสโคลขอใหเธอชวยบมเพาะอุดมการณเสรีนิยมลงสูตัวนักเรียน ดังท่ีมิสโคล
เปรยกับเธอวา

“...นกัเรียนบางคนทีม่าจากในวงัมกัจะชอบหนงีาน แลวใหนกัเรียน
คนอื่นซึ่งเขาถือวาเกิดมาเพ่ือรับใชเขาทํางานแทน ฉันมีความ
ปรารถนาเต็มเปยมในหัวใจทีเดียวคะ ที่จะสอนเด็กๆ ที่อยูใน
ชนชั้นท่ีรังเกียจการทํางานดวยน้ําพักน้ําแรงของตัวเองใหเรียนรู
ที่จะรู สึกภูมิใจในแรงงานของตัวเองใหจงได คุณเองก็มีสวน
ชวยไดนะคะ โดยชวยกรุณาซักรีดเส้ือผาของคุณเอง”

(เอ็ดนา บัลคลี่ย, 2550, น. 44)

นอกจากน้ี รสนิยมความทันสมัยนาจะถายทอดสูตัวเด็กผานกิจกรรม
การเรียนการสอนและการจัดสภาพแวดลอมโรงเรียนของมสิโคล เด็กหญิงไดรบั
ความรู ทั้งในดานอักขรวิธี ภาษาชาติ และวิทยาการสมัยใหม รวมทั้งภาษา
องักฤษท่ีไมดอยไปกวาเด็กผูชาย ในขณะเดียวกันเด็กผูหญิงไดรบัโอกาสพัฒนา
ความเปนผูนาํ ฝกใสใจความเปนสาธารณะ อาทิ ทาํกิจกรรมระดมทนุเพ่ือนาํเงิน
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ไปบรจิาคคนยากจน ฝกทักษะการพูดในท่ีสาธารณะและจัดทําวารสารโรงเรียน 
ที่สําคัญโรงเรียนเตรียมทักษะทางวิชาชีพใหเด็กหญิงสยาม เชน วิชาชีพครู 
(เอด็นา บลัคลยี, 2550) คณุสมบตัเิหลาน้ีคาดวาไดปรงุแตงอตัลักษณความเปน
ผูหญิงชนชั้นกลางข้ึนใหมในสังคมสยาม บมเพาะจินตนาการ และมุมมอง
ตอตัวเองและโลกใหมใหเด็กหญิงในฐานะปจเจกชนและพลเมือง หนังสือพิมพ
และวารสารสตรี สวนหน่ึงเปนผลงานของศิษยเกาโรงเรียนกุลสตรีวังหลัง พวกเธอ
ดิ้นรนหาพ้ืนท่ีแสดงตนในฐานะปจเจกชนและ ‘พลเมืองเต็มชั้น’ มากข้ึน

การศึกษาของผูหญิงในโรงเรียนกุลสตรีวังหลัง ยังเปนสะพานทอดยาว
นาํพาเด็กและสตรีเขาสูปรมิณฑลเศรษฐกิจแบบใหมทีกํ่าลังแตกตัวท้ังในภาครัฐ
และเอกชน ในยุคปลายรัชกาลท่ี 5 และตนรัชกาลท่ี 6 อาชีพสมัยใหมที่ไดรับ
การบมเพาะวาเปนอาชีพของสตรีที่มีการศึกษา คือ อาชีพครู และพยาบาล 
(วัลยา ชปูระดษิฐ, 2526) ทวาพ้ืนท่ีทางอาชพีในระบบราชการของผูหญิงคอนขาง
จํากัด ผูหญิงท่ีมีการศึกษามักประกอบอาชีพธุรกิจสวนตัว อยางเชน การทํา
หนังสอืพิมพและวารสารสตรี และตัดเย็บเสือ้ผา คาขาย ซึง่เปดกวางเปนทางเลือก
มากข้ึน แนวคิดตอตัวตนของผูหญิงและตอสังคมการเมืองท่ีปรากฏในวารสาร
กุลสตรี ในปลายรัชกาลท่ี 5 และอีกหลายฉบับในยุคตอมาเผยการแตกตัว
ทางความคิดของสตรีไทยชนชั้นกลางไดเปนอยางดีทั้งในเชิงอาชีพ บทบาท
และนิยามความเปนผูหญิง แม และเมียท่ีสะทอนความหมายของนางแกว
ยุคใหม

5.5 สตรีชนชั้นสูง และโครงการจัดตั้งโรงเรียนราชินี
การศึกษาของเด็กหญิงในยุครัชกาลท่ี 5 อีกปกหน่ึงไดบุกเบิกจากสตรี

ฝายในหรือสตรีชนชั้นสูงในราชสํานักสยาม สตรีในชนชั้นสูงที่เปนผูนําและ
เปนกําลังสําคัญในการจัดต้ังโรงเรียนผูหญิงในแวดวงชนช้ันสูง คือ สมเด็จ
พระศรีพัชรนิทราบรมราชนินีาถ ในรัชกาลท่ี 5 ทีท่รงมแีนวพระราชดําริ มใีจความวา 
แนวทางท่ีจะชวยใหสตรสียามเจริญในความรูเทาสตรใีนประเทศอ่ืนๆ คอื การต้ัง
โรงเรียนเฉพาะสตรีขึ้น ทั้งน้ีโรงเรียนสามัญชน มักต้ังอยูในวัด สวนโรงเรียน
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ที่รัชกาลท่ี 5 กอตั้งขึ้นเพ่ือผลิตมันสมองของประเทศ อาทิ โรงเรียนสวนกุหลาบ
เปดโอกาสใหแตเฉพาะเด็กชายในหมูชนชั้นสูง

กลาวกันวา พระองคไดริเร่ิมแนวคิดการจัดตั้งโรงเรียนสตรีราชินีในป 
พ.ศ. 2433 ทวาสามารถเปดสอนไดจริงในป พ.ศ. 2447 ภายหลังโรงเรียน
กุลสตรีวังหลัง 30 ป ความลาชาสวนหน่ึงเปนผลมาจากการขาดแคลนบุคลากร
ทางการศึกษาที่เปนสตรีชาวสยามโดยแท หวงเวลาน้ันโรงเรียนสตรีของ
คณะหมอสอนศาสนา อาศัยครูสตรีที่เปนชาวตางประเทศ สตรีชนชั้นสูงสยาม
มีขอจํากัดเร่ืองความรูวิชาการสมัยใหมอยูมาก โครงการทุนหลวงท่ีสงนักเรียน
ไปศึกษายังตางประเทศไมครอบคลุมเด็กหญิง เด็กหญิงท่ีศึกษาอยูในโรงเรียน
กุลสตรีวังหลัง บางคนท่ีสอบชิงทุนหลวงได ทวารัชกาลที่ 5 ประสงคใหเปน
เงินรางวัลแทนการไปเลาเรียนยังตางประเทศ ดังนั้นในป พ.ศ. 2447 สมเด็จ
พระศรีพัชรินทราบรมราชินีนาถ จึงมีดําริสงขาหลวงของพระองคจํานวน 4 คน 
ไปศึกษาวิชาการเรือนสมัยใหมที่ประเทศญ่ีปุน คือ นางสาวขจร นางสาวพิศ 
นางสาวนวล และนางสาวหลี ทั้งหมดไปศึกษาวิชาการเรือนท่ีวิทยาลัยครู
แหงโตเกียว ดวยทุนทรัพยสวนพระองค (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, น. 49) 
นักเรียนทุน 4 คนตอมาเปนกําลังหลักของโรงเรียนราชินี

วิชาการเรือนของโรงเรียนราชินี ถูกหลอหลอมจากความเปนตะวันออก
อยูไมนอย พบวาในระยะแรกเมื่อเปดสอน ไดทรงวาจางครูจากประเทศญี่ปุน 
3 คน เปนเวลา 3 ป ทั้งหมดสําเร็จการศึกษาจากโรงเรียนฝกหัดครูแหงโตเกียว 
โดยท่ี 1 ใน 3 ไดทําหนาท่ีเปนครูใหญดวย ชื่อ มิสเทตสุ (Miss Tetsu) มิสเทตสุ
เปนครูใหญและเปนผูสอนวิชาการสมัยใหมดวย อาทิ วิชา ภาษาอังกฤษ 
การคํานวณ และวิทยาศาสตร สวนสตรีญ่ีปุน อีก 2 คน ชื่อ มิสคิโย (Miss Kiya) 
และ มิสโทมิ (Miss Tomi) สอนวิชาชางการเรือน ครูคิโย สอนวิชาวาดเขียนและ
เย็บปก สวนครูโทมิ สอนวิชาการประดิษฐดอกไมแหง มีการบันทึกทํานองวา
รัชกาลที่ 6 ในขณะท่ีทรงดํารงพระยศเปนสยามมกุฎราชกุมาร ไดเสด็จเยือน
ประเทศญ่ีปุน เม่ือเสด็จกลับมาประเทศไดทรงกราบทูลพระมารดาวา วิชาการเรือน
ของญีปุ่นมคีวามกาวหนามาก พระองคทรงประทบัใจทีป่ระเทศญ่ีปุนมกีารปฏิรปู
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ระบบสังคมจนมีความกาวหนาทัดเทียมชาติตะวันตก ในแงของการศึกษา
ไดกาวหนาไปมาก ญ่ีปุนประกาศใหมีพระราชบัญญัติประถมศึกษาต้ังแต 
ป พ.ศ. 2415 ที่สําคัญกิริยามารยาทของครูสตรีญ่ีปุนไมดูลํ้าหนาขัดหูขัดตา
ชาวสยาม (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530)

เมื่อวิเคราะหความรูในหลักสูตรของโรงเรียนราชินี กับหลักสูตรโรงเรียน
สตรีของแหมมโคล ดูเหมือนอยูในระบบคิดเดียวกัน ทั้งในสวนของเน้ือหาและ
กิจกรรมเสรมิตางๆ โรงเรยีนราชนิไีดผสมผสานระหวางวิชาการเรือนกับวชิาการ
ตะวันตกและการรูหนังสอืไทย เพียงแตเนนวิชาการการเรือนแบบญ่ีปุนแทนแบบ
ฝรั่ง (ดูรายละเอียดในตารางท่ี 5.2) 

ตารางที่ 5.2  วิชาที่นักเรียนในแตละชั้นศึกษาของโรงเรียนราชินี ในชวง 
 พ.ศ. 2447 - 2449

เมื่อวิเคราะหวิธีคิดในการจัดตั้งโรงเรียนและการออกแบบความรู
ในหลักสูตร คาดวา โครงการโรงเรียนราชินี กําลังพิเคราะหความสัมพันธและ
ตําแหนงแหงท่ีของผูหญิงในสังคมสยาม รวมถึงมองเห็นพลังของการศึกษา 
ทีอ่าจชวยเสริมพลงัอาํนาจความเปนกุลสตรแีละพลเมืองผูหญิงในคราเดียวกัน 
มีความเช่ือวาการศึกษาสมัยใหมจะชวยเปดที่ทางใหผูหญิงจัดวางตนเองใหม
ทีไ่มตองพ่ึงพิงพ่ึงพาผูชาย และเขาถึงจรยิธรรมและคุณธรรม รวมทัง้เปนพลเมือง

ระดับ อังกฤษ ไทย เลข วาด
เขยีน

ปก
สะดึง

ทํา
ดอกไม

พงศาวดาร ภูมิศาสตร สรรีศาสตร ตัดเย็บ

มูล • • • • • •

ชั้น 1 • • • • • • • •

ชั้น 2 • • • • • • • • •

ชั้น 
3 - 4

• • • • • • • • •

ท่ีมา:  การจัดการศึกษาของโรงเรียนราชินี แฟม 1 และแฟม 2 ดัดแปลงจากสํานักราชเลขาธิการ (57), 
 โดย ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.
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ของรัฐที่ดีได การศึกษาของผูหญิง คือการศึกษาท่ีจะนําพาผูหญิงไปสูอิสรภาพ
ในตัวเอง ดังท่ีพระองคพินิจวาการศึกษาและการมีอาชีพท่ีสามารถยืนบนขา
ตัวเองเปนรากฐานสําคัญใหผูหญิงครองศักด์ิศรีความเปนคนไวได โดยไมตอง
พ่ึงพาสามี ดั่งมีใจความวา “…ความรูจะทําใหสตรีมีศักด์ิศรีในความเปนคน
แมไมมีสามีหาเล้ียงก็ตาม…” (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, น. 53)

นอกจากน้ีพระองคยังเนนย้ําในทํานองวา เมื่อมีความรู สตรีจะไดรูจัก
หาเล้ียงชพีในทางท่ีชอบ รูจกัทําคุณประโยชนแกประเทศชาติบานเมืองตามสมควร
แกหนาท่ีของสตรี และท่ีสําคัญ พระองคยังมีพระประสงคใหการจัดการเรียน
ของโรงเรียนราชินีเปนแบบอยาง การศึกษาของสตรีในสยามตอมาจึงมุงให
โรงเรียนสตรีอื่นๆ ที่กําลังเปนท่ีเรียกรองตองการของสังคม เอาอยางโรงเรียน
ราชินี (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530) โรงเรียนราชินีเบ้ืองตน เนนใหสตรีมีวิชา
เพ่ือการประกอบอาชีพตามฐานะตน จงึทรงวางแนวคิดวาเปาหมายของหลักสูตร
โรงเรียนราชินีตองผลิตนักเรียนใหมีทักษะความรูพ้ืนฐาน 4 ดาน คือ

1.  ดานการชางฝมือ ตองฝกเด็กใหมีความรูระดับ
 สามารถประกอบอาชีพเล้ียงตัวเองได
2.  ดานหนังสือไทย ใหรูขนาดเขียนใหคนอื่นอานเขาใจได
3.  ดานภาษาอังกฤษ ใหมีความรูอานออกเขียนได 
4.  ดานอบรมจรรยามารยาทและศีลธรรมใหเปนสตรทีีเ่จริญดวยคุณธรรม
 (ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, น. 55) 

ตอมาโรงเรียนราชินีไดขยายโครงการการศึกษาออกเปนหลายแผนก 
อาทิ แผนกการชาง แผนกอนุบาล แผนกการเรือน และในป พ.ศ. 2447 ไดขยาย
การเรียนการสอนไปสูแผนกการประดิษฐดอกไมแหง

นอกจากวิชาแมบานและการชางชั้นสูงแลว โรงเรียนราชินีไดบมเพาะ
ใหเด็กผูหญิงรูจักการบํารุงบานเมืองผานแนวคิดการประกอบอาชีพท่ีบริสุทธ์ิ 
สรางศักด์ิศรีความเปนมนุษยผานการทํางานเล้ียงชีพดวยตนเอง ลดการพ่ึงพิง
ผูชายทางเศรษฐกิจ
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อาจสันนิษฐานไดวาพระองคมองไมเห็นโอกาสท่ีผูหญิงจะไดเขาสูพ้ืนท่ี
อาชีพใหมๆ ซึ่งเปดรับโดยกระทรวง ทบวง กรม ขณะน้ัน จึงฝกทักษะตอยอด
การงานดานชางฝมือใหเด็กหญิงไวเลี้ยงชีพ หรืออีกนัยยะหน่ึงพระองคยังมี
วิธีคิดเก่ียวกับตําแหนงแหงท่ีของผูหญิงท่ีตองโตแยงงานผูชาย

นอกจากน้ี ยังมีการสงเสริมใหมีเวทีการประพันธ โดยการออกวารสาร
โรงเรียนต้ังแตป พ.ศ. 2456 ตอมาไดมีการต้ังหนวยกาชาดข้ึนในป พ.ศ. 2465 
ตั้งสมาคมศิษยเกาโรงเรียนในป พ.ศ. 2484 กิจกรรมเสริมการเรียนเหลาน้ี
ไดฝกเด็กหญิงเรียนรูการเขาสังคมและบริการสาธารณะ ในโรงเรียนราชินี
จึงมีกิจกรรมเนตรนารี มีบันทึกวาทรงส่ังชุดเนตรนารีมาจากประเทศอังกฤษ 
(ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530) ในยุคน้ันวิชากายบริหารและการบริการสาธารณะ
ยังเชื่อกันวาไมเหมาะสมสําหรับเด็กหญิง 

โรงเรียนราชินี แมไดทรงดําริใหเปนแหลงศึกษาของเด็กหญิงท่ัวไป 
แตนกัเรียนสวนใหญกลับเปนลกูหลานของขาราชการและคหบด ีเฉกเชนเดียวกับ
เด็กในโรงเรยีนกุลสตรวัีงหลงั จะเห็นไดจากทะเบียนนักเรียนในป พ.ศ. 2447 - 2449 
(ดูรายละเอียดตารางท่ี 5.3) ซึ่งมีทั้งหมด 104 คน พบวา 33 คน เปนบุตรีของ
ขาราชการพลเรอืนในกรงุเทพมหานคร อกี 48 คน ระบวุาสวนใหญเปนบตุรขีอง
ชาวจีนท่ีเปนพอคาคหบดีทั้งในกรุงเทพฯ และปริมณฑล ชี้วาคนจีนและผูซึ่งมี
ฐานะทางเศรษฐกิจดีทั่วไป นิยมสงลูกสาวเรียนหนังสือเพ่ือใหเขาถึงวิชาการ
และการเล่ือนชั้นทางสังคมตอไป

การท่ีโรงเรยีนราชนิไีมไดเปนแหลงการศึกษาของลกูหลานชาวบานท่ัวไป 
สวนหน่ึงนาจะเกิดจากโรงเรียนเก็บคาใชจายคอนขางสูงมากทีเดียว ทั้งน้ี
คาเลาเรียนของนักเรียนแตละประเภทมีรายละเอียดดังน้ี นักเรียนประเภทท่ี 1 
ไปเชาเย็นกลับ เก็บคาเลาเรียน เทอมละ 25 บาท อาหาร 5 บาท สวนนักเรียน
ประเภทท่ี 2 เปนนักเรียนประจํา คาเลาเรียน 25 บาท อาหาร 15 บาท/เทอม 
(ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, น. 53) หรือเกิดจากพระประสงคที่ไมตองการ
ใหลูกไพรสามัญชนเขามาเรียนปะปนกับชนชั้นสูงก็อาจเปนได กลยุทธเก็บเงิน
คาเลาเรียนสูงมีการกลาวถึงในโรงเรียนชายสวนกุหลาบวิทยาลัย ที่ไมประสงค
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ใหลูกชาวบานเขาถึงการศึกษาระดับสูง ทวาคหบดีและชาวจีนท่ีมีอันจะกิน
ก็สงลูกหลานเขาเรียนจนได

ตารางที่ 5.3  ภูมิหลังนักเรียนโรงเรียนราชินีป พ.ศ. 2447 - 2449

กลาวโดยสรุป บทน้ีสาํรวจและวิเคราะหขอถกเถียงเก่ียวกับความรูสมยัใหม 
รวมท้ังโอกาสทางการศึกษาของทวยราษฎรหญิงชัน้สามัญชนของสยามประเทศ 
ซ่ึงมีนัยยะทางชนช้ันและเพศภาวะ ยุคอาณานิคมอําพรางน้ัน ชนชั้นนําสยาม
กําลังปรบัเปลีย่นระบบคิดการปกครองนําพาสังคมสูยุคความทันสมยั การศึกษา
ระบบโรงเรียนและความรูวิทยาการสมัยใหมจงึเร่ิมไหลเขาสูสงัคมสยามอยางมิอาจ
ทดัทาน ทวารัฐบาลของรฐัสมบรูณาญาสิทธิราชยยังมีระบบคิดเล็งเห็นประโยชน
ของการลงทุนทางการศึกษาสมัยใหมใหทวยราษฎรที่จําเพาะผูชาย รวมทั้ง
ไดเลือกหยิบความรูทีค่าดการณวาเหมาะสม ไมกอใหเกิดการต่ืนตัวของพลเมือง
ทีย่ากตอการจัดระบบสังคมและความม่ันคงของรัฐ อาทิ ใหงดเวนการเรียนวิชา
เศรษฐศาสตรยุครฐับาลของลนเกลารัชกาลท่ี 6 และการชะลอเด็กหญิงเขาเรียน
ในรัฐบาลของลนเกลารัชกาลท่ี 5 อยางไรก็ตาม ในภาวะท่ีสังคมเร่ิมเปดกวาง 
เด็กหญิงสยามไดมีประสบการณเรียนรูศิลปวิทยาการสมัยใหม ภาษาไทย 

ประเภทนักเรียน จํานวนนักเรียน

บุตรีขาราชการในวัง 8

บุตรีขาราชการพลเรือนในกรุงเทพฯ 33

บุตรีขาราชการพลเรือนในตางจังหวัด 2

บุตรีทหาร 8

บุตรีตํารวจ 1

บุตรีชาวตางประเทศ 4

อื่นๆ (สวนใหญเปนลูกพอคาชาวจีน) 48

ท่ีมา:  การจัดการศึกษาของโรงเรียนราชินี แฟม 1 และแฟม 2 ดัดแปลงจากสํานักราชเลขาธิการ (60), 
 โดย ยุพาภรณ แจงเจนกิจ, 2530, กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.

164



อังกฤษ และทักษะฝมือการชางจากหมอสอนศาสนาและสตรีสยามชนช้ันสูง
ตามสมควร วิชาการเหลาน้ีนัยหน่ึงไดรับการวิพากษวิจารณวาเปนวิชาความรู
เพ่ือควบคุมผูหญิงใหลุมหลงอยูกับอดุมการณความเปนแมศรเีรือน ทวาอีกนัยหน่ึง 
อาจชีช้ดัไดวาการศึกษาสมัยใหมไดมผีลสรางตัวตนสตรีสยามใหเปนปจเจกชน
และพลเมืองที่เขมแข็งทั้งในหนวยครอบครัว และปริมณฑลสาธารณะในเวลา
ตอมา
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บทท่ี 6
ประเทศกําลังพัฒนา
และขอทาทายการศึกษา
ของผูหญิงในศตวรรษที่ 21



ตั้งแตหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 เปนตนมา ขบวนผูหญิงระดับสากล - 
ทองถิ่นไดสรางพ้ืนท่ีสื่อสารหลายระนาบ จนความไมเปนธรรมทางการศึกษา
ทีผู่หญิงหลากหลายชนช้ัน ชาตพัินธุ เชือ้ชาต ิเผชญิอยู เปนท่ีรบัรูระดับนานาชาติ 
รัฐชาติตางๆ มีนโยบายขยายโอกาสทางการศึกษาใหเด็กและผูหญิงชัดเจนขึ้น 
โดยเฉพาะการศึกษาระดับพ้ืนฐานท่ีเปนโจทยสําคัญของประเทศยากจน และ
การศึกษาระดับอุดมศึกษาในประเทศกําลังพัฒนา บทน้ีทบทวนและวิเคราะห
โอกาสและขอทาทายทางการศึกษาเชิงเพศภาวะในประเทศกําลังพัฒนา รวมทัง้
ประเทศไทย ทั้งกอนและหลังทศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชน

6.1 ประเทศกําลังพัฒนา
ประเทศกําลังพัฒนา เปนคําท่ีประดิษฐขึ้นหลังสงครามโลกครั้งที่ 2 

ใชเรยีกเหมารวมประเทศนบัรอยประเทศ ทีม่รีะดบัรายไดและขดีความสามารถ
ในการพัฒนาเศรษฐกิจดอยกวาประเทศมหาอํานาจ ป ค.ศ. 2017 ธนาคารโลก
จาํแนกประเทศตางๆ เปน 4 กลุม องิกับระดบัรายไดมวลรวมประชาชาต ิ(Gross 
National Income - GNI) คือ
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• กลุ มประเทศยากจนสุด ระดับรายไดมวลรวมประชาชาติตอหัว
ประมาณ 975 เหรียญสหรัฐอเมริกาหรือต่ํากวา 

•  กลุมประเทศท่ีมีระดับรายไดปานกลาง รายไดมวลรวมประชาชาติ
ตอหัวระหวาง 976 และ 3,855 เหรียญสหรัฐอเมริกา

• กลุมประเทศท่ีมีระดับรายไดสูงกวาระดับปานกลาง รายไดมวลรวม
ประชาชาติตอหัวระหวาง 3,856 และ 11,905 เหรียญสหรัฐอเมริกา

•  กลุมประเทศท่ีมรีะดับรายไดสงู รายไดมวลรวมประชาชาตติอหวัเทากับ
หรือสูงกวา 11,906 เหรียญสหรัฐอเมริกา (World Bank, 2017. p. 1)

นอกจากเกณฑรายไดมวลรวมประชาชาติ ยังมีคุณลักษณะอ่ืนๆ ที่มัก
นาํมาพิจารณาจําแนกแยกแยะประเทศมหาอํานาจออกจากกลุมประเทศกําลัง
พัฒนา (Hobden and Jones, 2001) คุณลักษณะอ่ืนๆ อาทิ ระบบโครงสราง
พ้ืนฐานท่ีไดมาตรฐาน ระบบการปกครองแบบประชาธิปไตย ระบบสวัสดิการ
และหลักประกันสังคมที่ครอบคลุมถวนหนา ประเทศมหาอํานาจนอกจากจะมี
รายไดสงูและความม่ังค่ังทางเศรษฐกิจแลว ยังเนนในเร่ืองความม่ันคงของมนุษย
และคุณภาพชีวิตท่ีดแีบบถวนหนาของประชาชนดวย ในเชิงภูมศิาสตร ประเทศ
มหาอํานาจกระจุกตัวอยูในทวีปอเมริกาเหนือและยุโรปตะวันตก รวมท้ังหมูเกาะ
อังกฤษและญ่ีปุน ประเทศซ่ึงนิยามตัวเองวาเปนประเทศพัฒนาแลวเหลาน้ี 
สวนหน่ึงเคยเปนเจาอาณานิคม และมักเปนจดุกําเนิดของการพัฒนาเศรษฐกิจ
ในแนวอุตสาหกรรมและทุนนิยมเสรี ตอมาไดวางตัวเองเปนตนแบบการพัฒนา
ประเทศแบบทุนนิยมอุตสาหกรรม

ประเทศอ่ืนๆ ทีม่รีะดับรายไดประชาชาติและแนวทางการพัฒนาเศรษฐกิจ
ที่แตกตางและออนดอยกวาประเทศทุนนิยมอุตสาหกรรมถูกจําแนกวาเปน 
‘ประเทศยากจน’ ‘ประเทศดอยพัฒนา’ ‘ประเทศกําลังพัฒนา’ โดยใชรูปแบบ
การพัฒนาของชาติตะวันตก ทั้งการเมือง เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมเปน
แบบอยาง หลงัชมุชนโลกกาวพนจากยุคสงครามเย็นในทศวรรษ 1990 ประเทศ
คายสังคมนิยมท่ีเคยเปนสหายรวมอุดมการณทางการเมืองกับสหภาพโซเวียต
ไดหนัเหทิศทางการพัฒนาเศรษฐกจิจากแนวสงัคมนยิมรวมศนูยสูแนวทุนนิยม
เสรมีากขึน้ เชน จนี เวียดนาม ลาว และอกีหลายๆ ประเทศในแถบยโุรปตะวนัออก
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และทวีปอื่นๆ ประเทศเหลาน้ีกลายเปนสมาชิกใหมในระบบทุนนิยมและไดถูก
จดัรวมอยูในกลุมประเทศกําลงัพัฒนา ทาํใหโลกในซกีกําลงัพัฒนามีขนาดใหญขึน้ 
มีประชากรและทรัพยากรอยูเปนจํานวนมาก ความสําคัญของประเทศกําลัง
พัฒนาตอการขยายตัวของระบบเศรษฐกจิทนุนิยมโลกจงึโดดเดนกลายเปนท่ีตัง้
โรงงานอุตสาหกรรมสงออก เพราะมีแรงงานราคาถูกจาํนวนมหาศาล เปนตลาด
ระบายสินคา เปนแหลงผลิตอาหาร และเปนแหลงทรัพยากรธรรมชาติที่สําคัญ
ของโลก

ปจจบุนั คาํนิยามและการจัดแบงโลกออกเปน ‘พัฒนาแลว’ ‘กําลงัพัฒนา’ 
‘ดอยพัฒนา’ รวมทั้งใชชาติตะวันตกเปนตัวแบบ ถูกทาทายและตอตานมากข้ึน 
โดยเฉพาะการนํารายไดมวลรวมประชาชาตมิาเปนกุญแจจดัระดับคณุภาพชีวิต
และความม่ันคงของมนุษย นอกจากน้ี กระแสปฏิเสธแนวคิดเร่ืองรูปแบบ
การพัฒนาทางเศรษฐกิจทีถู่กนําเสนอเสมือนวามเีพียงรูปแบบเดียว คอืทนุนิยม
อุตสาหกรรม เริ่มสงเสียงดังมากขึ้น โดยเฉพาะเม่ือนําปญหาตางๆ ที่ประเทศ
กําลงัพัฒนาและประเทศพฒันาแลวเผชญิอยูมาพจิารณา เชน ความเหลือ่มลํา้
ทางรายได คณุภาพชีวิตของคนฐานราก และอัตราการบริโภคสินคาและพลังงาน
ลนเกิน ที่สําคัญ ประเทศเหลาน้ียังเปนจําเลยเร่ืองการเปลี่ยนแปลงสภาพ
ชัน้บรรยากาศของโลกและภาวะโลกรอนอกีดวย บางประเทศ เชน ประเทศภูฏาน
และคิวบา ที่ไมยอมจํานนตอคํานิยามและวาทกรรมการพัฒนาท่ีประดิษฐขึ้น
จากประเทศมหาอํานาจไดดิน้รนสรางแนวคิดและตัวชีวั้ดระดับการพัฒนาใหม
ทีเ่คลือ่นตวัจากการวัด ‘รายไดมวลรวมประชาชาต’ิ มาเปนการวัด ‘ระดับความสขุ
มวลรวมประชาชาติ (Gross National Happiness - GNH) แทน (Ura, 2005) 
เปนตน

ในงานเขยีน ‘วาทกรรมการพฒันา : อาํนาจ ความรู ความจรงิ เอกลกัษณ 
และความเปนอืน่’ ไชยรตัน เจรญิสนิโอฬาร (2543) วิเคราะหในทศิทางเดียวกันวา 
สิง่ท่ีรบัรูวา ‘การพัฒนา’ เปนคูตรงขามกับ ‘ความดอยพัฒนา’ หรือ ‘ความเปนอืน่
ของการพฒันา’ นัน้ เปนวาทกรรมทีส่รางขึน้โดยประเทศตะวันตกหลังสงครามโลก
ครั้งที่ 2 ไชยรัตนชี้อีกวา ความหมายของการพัฒนามิใชสิ่งที่หยุดนิ่ง ตายตัว 
แตมลีกัษณะเปนพลวัตและมไิดเปนแนวด่ิงอยางท่ีเขาใจกัน ในยุคแรกการพัฒนา
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หมายถึง การพัฒนาการเมืองและเศรษฐกิจแบบอุตสาหกรรม ภายใตกรอบคิด
ทฤษฎีความทันสมยั (Modernisation Theory) ตอมาขบวนประชาชน นกัวิชาการ 
และปญญาชนคนพบวาการพัฒนาสูความทันสมัยตามภูมิปญญาตะวันตก 
สงผลกระทบมากมายตอประเทศยากจนและกําลังพัฒนารวมทั้งตอชุมชนโลก
โดยรวม จงึเกิดแนวคดิตอตานทฤษฎคีวามทนัสมยัข้ึน อาท ิแนวคดิทฤษฎพ่ึีงพา 
(Dependency Theory) ทฤษฎีระบบโลก (World-systems theory) และทฤษฎี
ความดอยพัฒนาของนักคิดสายมารกซิสตใหม (ไชยรัตน เจริญสินโอฬาร, 
2543, น. 17) แนวคิดและภูมปิญญาใหมๆ  ไดเขามาทาทายภูมปิญญาตะวันตก 
โดยเฉพาะทฤษฎีความทันสมัย นักคิดกลุมใหมตางชวงชิงนําเสนอภูมิปญญา
วาดวยการพัฒนาและการถูกทําใหเปนอื่น รวมท้ังภาวะท่ีตองตกอยูในสถานะ
ดอยพัฒนาและยากจนของประเทศเกิดใหม ผลพวงจากภาวะการถูกเอารัด
เอาเปรียบจากประเทศพัฒนาแลว ปลายศตวรรษที่ 20 วาทกรรมการพัฒนา
ภายใตจักรวาลวิทยาชุดใหมหรือทางเลือกปรากฏตัวข้ึนมากมาย เชน แนวคิด
การพัฒนาท่ีย่ังยืน แนวคิดวัฒนธรรมชุมชน แนวคิดวนเกษตร รวมท้ังแนวคิด
ทฤษฎีใหมที่รับรูในสังคมไทย

6.2 รัฐชาติสมัยใหมและสิทธิการศึกษาของผูหญิง
การกําเนิดรฐัชาตใินประเทศกําลังพัฒนา ปรากฏใน 2 รปูแบบหลกัๆ คอื 

รัฐชาติที่พัฒนาจากรัฐโบราณ และรัฐชาติกอกําเนิดข้ึนหลังการลาถอยของ
จักรวรรดินิยม ซึ่งตั้งเคาตั้งแตตนศตวรรษที่ 19 แอนโธนี กิดเดนส (Anthony 
Giddens) (1994) นกัสังคมวทิยาชาวอังกฤษ ตัง้ขอสงัเกตวา ประเทศโลกท่ีสาม
สวนใหญเปนดนิแดนทีเ่คยอยูใตอาณตัขิองอาณานคิมชาตติางๆ ในซกีโลกตะวันตก
มากอน และกําเนิดขึ้นหลังการเส่ือมถอยของจักรวรรดินิยมโพนทะเลเหลาน้ัน 
ไฮติ นับเปนประเทศคนผิวสีประเทศแรกท่ีไดรับชัยชนะและประกาศอิสรภาพ
จากการตกเปนเมืองขึ้นของเจาอาณานิคมสเปนในป ค.ศ. 1804 ตามมาดวย
บางประเทศในทวีปอเมริกาใต ซึ่งอยู ภายใตอาณานิคมของสเปนเชนกัน 
สวนประเทศบราซิล สามารถขับไลจกัรวรรดินยิมโปรตุเกสไดสาํเร็จในป ค.ศ. 1822 
อยางไรก็ตาม รัฐเกิดใหมสวนใหญแจงเกิดภายหลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2
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ในละแวกเอเชียใตและแปซิฟก หลายรัฐชาติพัฒนามาจากรัฐโบราณ
ซึ่งมีอํานาจเหนือผูคนและดินแดนอันเปนที่รับรูอยูกอนหนาการเขามาของ
มหาอํานาจตะวันตก อาทิ จนี ญ่ีปุน และสยาม สวนรัฐชาตทิีส่ถาปนาข้ึนภายหลัง
การตอสูจนไดรับอิสรภาพจากเจาอาณานิคมโพนทะเลมีอยูจํานวนพอสมควร
เชนกัน รัฐในกลุมนี้ บางกอกําเนิดขึ้นกอนสงครามโลกครั้งที่ 2 เล็กนอยบาง 
หลังสงครามโลกคร้ังท่ี 2 สิ้นสุดลง เชน อินเดียและพมาไดรับอิสรภาพจาก
อังกฤษราวๆ ป ค.ศ. 1948 สวนประเทศมาเลเซีย อนุมานไดวาไดรับอสิรภาพ
ในป ค.ศ. 1956 แมวาประเทศมาเลเซียในขณะน้ัน ไดเรียกตัวเองวา ‘สหพันธ
มลายา’ (The Federation of Malaya) และมีดินแดนในครอบครองนอยกวา
ประเทศมาเลเซียปจจุบัน (พัชรินทร สวนฐิตะปญญา, 2541) ลาวไดตอสูกับ
เจาอาณานิคมยคุสดุทาย คอื สหรฐัอเมรกิาและสถาปนาเปนรัฐอสิระภายใตชือ่ 
‘สาธารณรัฐประชาธิปไตยประชาชนลาว’ หรือที่เรียกวา ‘ส.ป.ป. ลาว’ ในป 
ค.ศ. 1975 (Evans, 2002) กัมพูชา ซึ่งตกเปนสวนหน่ึงของอาณานิคมอินโดจีน
ฝรั่งเศสอยูถึง 90 ป ไดประกาศอิสรภาพในป ค.ศ. 1953 ไลเล่ียกับประเทศ
เวียดนาม

ประเทศเกิดใหมละแวกเอเชียใตและแปซิฟกมักมีขอบเขตดินแดน
ที่ขีดเสนโดยเจา อาณานิคมโพนทะเล ในขณะท่ีเขตแดนของประเทศท่ีพัฒนา
มาจากรัฐโบราณ เชน สยาม กอรูปมาจากการตอสูระหวางรัฐโบราณดวยกัน
ทีผ่ลดัเปลีย่นกันเปนเจาอาณานิคมระดับทองถิน่ (Castles and Davidson, 2000) 
และผลัดเปลี่ยนกันครอบครองดินแดนและผูคนมาเปนยุคๆ กอนหนาน้ัน

6.2.1 ความเหลื่อมล้ําดานสิทธิการศึกษาของเด็ก
และผูหญิงในประเทศกําลังพัฒนา
เมื่อทบทวนสิทธิการศึกษาสําหรับผู หญิงในประเทศกําลังพัฒนา 

ผูปกครองรัฐประเทศเกิดใหมบางประเทศเทาน้ัน ที่ไดเปดโอกาสใหเด็กและ
ผูหญิงเขาถึงสิทธิความเปนพลเมืองพรอมๆ กับบุรุษเพศ รวมทั้งสิทธิการศึกษา 
สิทธิการมีทํางาน และสิทธิทางการเมือง โธมัส มารแชล (Thomas Marshall) 
(1950) จําแนกสิทธิพลเมืองเปน 3 ดาน คือ ‘civil rights’ ‘political rights’ และ 
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‘social rights’ ในเรื่องสิทธิพลเมืองหรือ ‘civil rights’ นั้น ไดกลาวไปบางแลว
กอนหนาน้ี ผูหญิงในแตละสังคมมกัไดรบัสทิธิพลเมืองหลังผูชาย และมีวิวัฒนาการ
การเขาถึงสิทธิพลเมืองตางจากผูชาย เชน ในสังคมตะวันตก สิทธิทางการเมือง
ของผูชายไดรบัการวิวัฒนกอนผูหญิง สวนในประเทศกําลงัพัฒนามแีนวโนมวา
สิทธิทางการเมืองไดสงผานสูประชาชนท้ังสองเพศในเวลาเดียวกัน โดยเฉพาะ
สิทธิการลงคะแนนเสียง

มกีารใหขอสงัเกตจากนักวิชาการในประเทศเจาอาณานิคมวา กลุมผูนาํ
การตอสูเพ่ือปลดปลอยตนเองจากเจาอาณานิคมมักเปนผูมีความคิดกาวหนา
และไดรับการศึกษาระดับสูงจากประเทศเจาอาณานิคม จึงซึมซับอุดมการณ
เสรีนิยมและคานิยมใหมที่ใหคุณคาแกความเสมอภาคระหวางหญิงชาย
ตามจารตีตะวันตก รวมทัง้ผูปกครองรุนใหมอาจตระหนักถึงความแตกตางและ
ดอยกวาของประเทศตนในดานระบอบการปกครอง ระบบเศรษฐกิจ และสิทธิ
พลเมือง (Giddens, 1994) จึงหยิบย่ืนการศึกษาสมัยใหมสูมวลชนเพ่ือเรง
สรางจิตสํานึกความเปนชาติ ซึ่งเปนชุมชนการเมืองรูปแบบใหมที่คนสวนใหญ
ไมคุนเคย และพัฒนาประเทศตนเทียบเคียงกับประเทศผูปกครองเกา

อยางไรก็ตาม แมการศึกษาข้ันพ้ืนฐานสําหรับปวงชนไดรับการเอาใจใส
ตามสมควรจากชนช้ันผูปกครองใหมตั้งแตมีการกอต้ังประเทศ การเขาถึงสิทธิ
ความเปนพลเมืองดานการศึกษาของเด็กและผูหญิงยังคงกาวหนาเพียงเล็กนอย 
สวนท่ีกาวหนาไดแก กลุมเด็กและผูหญิงชนชั้นกลางท่ีอยูในเขตเมืองใหญ
ของประเทศเกิดใหม สวนท่ีลาหลังประกอบดวยกลุมเด็กและผูหญิงท่ีมีฐานะ
ยากจน อยูในถ่ินทุรกันดาร และประชากรท่ีเกาะกลุมอยูในชนชัน้ลางของสังคม 
อาทิ เด็กกลุมชาติพันธุที่เปนชนกลุมนอยในประเทศเกิดใหม และเด็กไรรัฐ
ในรูปแบบตางๆ บางประเทศ อาทิ อัฟกานิสถาน เด็กหญิงถูกปฏิเสธสิทธิ
การศึกษาจากรัฐในบางชวงเวลาอยางส้ินเชิง บางประเทศมีการละเวนมใิหสตรี
เขาเรียนในบางสาขาวิชา อปุสรรคเหลาน้ี สวนหน่ึงเปนผลพวงของความไมมัน่คง
ทางการเมืองและความออนแอของปจจยัทางเศรษฐกิจและการเมืองของรัฐชาติ 
(political and economic factors) อีกสวนหน่ึงเปนปจจัยเชิงสังคมและ
วัฒนธรรม (social and cultural factors) ตามแบบวัฒนธรรมชายเปนใหญ 
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ซึ่งแฝงอยูในรูปจารีตประเพณี ตัวบทกฎหมาย นโยบายสาธารณะ และวิถีการ
แบงงานทางสังคมเชิงเพศภาวะ อุดมการณความเช่ือเหลาน้ีลวนตรึงผูหญิง
ไวกับพ้ืนท่ีบาน (private sphere) ความเปนแมและเมียแบบขาดพลวัตตามยุค
ตามสมัย (Hawkins & Su, 2012)

สวนชนช้ันปกครองใหมที่ยังถูกตรึงดวยความคิดและอุดมการณชาย
เปนใหญ มกัปฏิเสธสิทธิพลเมืองของผูหญิง ทัง้ดานการมีสวนรวมทางการเมือง 
การมีงานทํา และการศึกษา สงผลใหการศึกษาระบบโรงเรียนท่ีรัฐสมัยใหม
คาดหวังใหเปนทุนทางทรัพยากรมนุษยและทุนทางวัฒนธรรม ตลอดจน
เตรียมคนเขาสูระบบการเมืองและตลาดแรงงานภาคเศรษฐกิจสมัยใหมนั้น 
เปนพ้ืนท่ีปดสาํหรับเด็กและผูหญิง การศึกษาท่ีเปนสทิธิขัน้พ้ืนฐานของพลเมือง
ในรัฐสมัยใหมจึงมีเพศภาวะเขามากํากับอยางเล่ียงไมพน โดยท่ีเพศภาวะหน่ึง
เขาถึงสทิธิพลเมืองในทกุมติไิดอยางครอบคลมุมากกวา ดงันัน้กลาวไดวา สาํหรับ
การศึกษาในประเทศกําลังพัฒนาในภูมิภาคตางๆ รวมท้ังในเอเชียอาคเนย 
คําถามท่ีสําคัญนับแตกอเกิดความเปนรัฐชาติในดานความเทาเทียมทางการ
ศึกษาน้ัน ก็คือ ใครควรเขาถึงและเขาถึงในระดับใด (who shall get education 
and in what level) คําถามน้ียังคงเปนขอทาทาย แมการศึกษาจะมีเปาหมาย
ทางการเมืองที่สําคัญย่ิงยวด คือการสรางจิตสํานึกความเปนชาติ การเปน
ทนุมนษุยเพ่ือพัฒนาเศรษฐกิจชาติ รวมท้ังการตอบสนองตอระบบเศรษฐกิจโลก
ในยุคปจจุบัน ก็ตาม (Hawkins and Su, 2012)

ในกรณีการศึกษาของผูหญิง คําถามเหลาน้ียังสะทอนถึงปญหาท่ีไป
เกาะเก่ียวกับความหลากหลายของชนช้ัน ภาษา และชาติพันธุ และยังไมนับถึง
การศึกษาท่ีตองมพีลังในการสรางตัวตนทางภาษาและชาติพันธุ และการศึกษา
ที่เผยใหเห็นเน้ือนัยของโครงกรอบที่กดทับหลายระนาบตอตัวตนของผูหญิง
ในประเทศกําลังพัฒนา (Hawkins and Su, 2012) ดวยเหตุนีอ้ตัราการไมรูหนังสอื
ของผูหญิงจึงยังคงมีสัดสวนคอนขางสูงและมากกวาผูชายในหลายๆ ประเทศ
ของทุกภูมิภาค จนโลกยางเขาสูตนทศวรรษ 1990 ประมาณการวาประชากร
ในประเทศกําลังพัฒนาราวๆ 28% มีสถานะเปนผูไมรูหนังสือ ในภูมิภาคเอเชีย
และแปซิฟก ซึ่งมีประชากรอยู 1 ใน 3 ของโลก ปรากฏวามีผูไมรูหนังสืออยูราวๆ 
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889 ลานคน โดยท่ี 2 ใน 3 ของผูที่ไมรูหนังสือเปนผูหญิง (Giddens, 1994, 
p. 444)

 หากยอนกลับไปเล็กนอย ในป ค.ศ. 1986 เด็กหญิงในภูมิภาคเอเชีย
และแปซิฟกบางประเทศ อาทิ อัฟกานิสถาน เนปาล และปากีสถาน มีโอกาส
เขาสูระบบโรงเรียนข้ันพ้ืนฐานนอยกวา 1 ใน 3 ของประชากรเด็กหญิงวัยเรียน 
(UNESCO, 1989, p. 18) สวนเด็กและผูหญิงอายุตั้งแต 15 ปขึ้นไปที่สามารถ
อานออกเขียนไดใน 3 ประเทศขางตนมีไมถึง 1 ใน 5

สาํหรบัประเทศอฟักานิสถาน อตัราสวนท่ีเด็กและผูหญิงอาย ุ15 ปขึน้ไป
อานออกเขียนไดมีเพียง 8% เนปาลมี 12% สวนปากีสถานมี 19% สําหรับ 
ลาว พมา อัตราสวนดังกลาวอยูในระหวาง 66 - 76% ในประเทศไทย อัตราสวน
การอานออกเขียนไดของเด็กและผูหญิงขยับสงูกวาประเทศเพ่ือนบานเล็กนอย 
คอื 86% ในขณะท่ีอตัราเดก็และผูหญิงทีอ่านออกเขยีนไดในประเทศออสเตรเลยี
คือ 100% สวน ญ่ีปุน เกาหลี และจีนไตหวัน มีผูรูหนังสือทั้งหญิงชายใกลเคียง
กับประเทศออสเตรเลีย คือ 100% (UNESCO, 1989, p. 36) 

ความดอยในสิทธิและโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงและผูหญิง 
แมมีความเดนชัดในประเทศกําลังพัฒนาและยากจน แตยังคงปรากฏใหเห็น
ในประเทศท่ีพัฒนาแลวเชนกัน ดังเชนในป ค.ศ. 2002 สหรัฐอเมริกามีเด็ก
วัยเรียนประมาณ 3 แสนคนท่ีมีสถานะเปนแรงงานเด็กขามชาติ/ตางดาว
ในภาคเกษตร พวกเขาหลุดออกจากระบบโรงเรียนดวยขอจํากัดทางเศรษฐกิจ
และวิถีการหาเล้ียงชีพของบุพการีที่หาเล้ียงชีพดวยการเปนแรงงานรับจาง
ตามฤดูกาลในภาคเกษตร เชนรับจางเก็บเก่ียวพืชผักผลไม นับตั้งแตแอปเปล 
แคนตาลูป แตงโม พริกและพืชผักตางๆ แรงงานเหลาน้ีเคลื่อนยายไปตาม
แหลงงานภาคเกษตรท่ัวสหรัฐอเมริกาตลอดท้ังป ที่สําคัญมักไมมีสัญชาติ 
(สหรัฐอเมริกา) พอแมลักลอบเขาเมืองผิดกฎหมายจากประเทศเพ่ือนบาน 
เชนจากเม็กซิโก ในสหรัฐอเมริกาน้ัน มีกฎหมายเกือบทุกมลรัฐกําหนดวา
เด็กตองไดรับการปกปองจากแรงบีบบังคับทางเศรษฐกิจและสภาพการทํางาน
ที่เปนอันตราย และตองไดรับการศึกษาโดยไมคํานึงถึงสัญชาติ ทวาในความ
เปนจริง มีกลุมเด็กท่ีมีความเปราะบางทางเศรษฐกิจจํานวนไมนอยในแตละ
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มลรัฐที่เขาไมถึงสิทธิทางการศึกษา มีรายงานวานอกจากลูกหลานผูอพยพ
เขามาใหม ลกูหลานกลุมชาตพัินธุทีเ่ขามาพํานักในสหรฐัอเมรกิาเปนเวลานาน 
เชน อัฟริกันอเมริกัน ไฮติ เอเชีย เวสตอินเดีย และอเมริกันท่ีเปนชนพ้ืนเมือง
อีกจํานวนไมนอยท่ีอยูนอกระบบโรงเรียน เด็กกลุมนี้สวนใหญพูดและใชภาษา
อังกฤษไดเพียงเล็กนอยหรือไมสามารถส่ือสารภาษาอังกฤษไดเลย ที่สําคัญคือ 
สวนใหญเปนเด็กหญิง (Nawarat, 2006) มกีารประมาณการวาในป ค.ศ. 1996 
ประเทศสหรัฐอเมริกามีประชากรที่เปนชาวตางชาติถึง 25 ลานคนหรือคิดเปน
ประมาณ 9.3 % ของประชากรท้ังหมด (Castles and Davidson, 2000, p. 68) 
แนนอนวาในจํานวนน้ีสวนหน่ึงตองรอนแรมไปท่ัวประเทศสหรัฐอเมริกาพรอมๆ 
กับบุพการีที่ตองทํามาหาเล้ียงชีพในภาคเกษตร

สภาพท่ียังลาหลงัทางการศึกษาของเดก็และผูหญิงในประเทศพฒันาแลว
และกําลังพัฒนา ชี้ใหเห็นวาสิทธิทางการศึกษาของเด็กและผูหญิงท่ีขับเคล่ือน
ดวยสํานักคิดสตรีนิยมสายเสรีนิยมมาตั้งแตศตวรรษที่ 19 ยังคงเปนประเด็น
ทาทายในดานนโยบายสาธารณะ โดยเฉพาะในภูมิภาคท่ีมีความออนแอทาง
เศรษฐกิจ ปญหาความขัดแยงทางการเมือง ผสมผสานกับจารีตเพศชายนิยม 
เชน อนุภูมิภาคซับ - ซาฮารา แอฟริกา และเอเชียใตบางประเทศ ดวยเหตุนี้ 
รัฐบาลประเทศยากจนและกําลังพัฒนา และองคกรระหวางประเทศ อาทิ 
ธนาคารโลก และยูเนสโก ตางถูกเรียกรองมากข้ึนตามลําดับจากประชาคมโลก 
และองคกรสตรีทัง้ในระดับทองถ่ินและสากล ใหแสดงความหวงใยตอการศึกษา
ของเด็กและผูหญิงอยางเปนรูปธรรมมากขึ้น ดังเชนเวทีประชุมโลกวาดวยสตรี 
ครัง้ท่ี 4 ณ นครหลวงปกก่ิง ในป ค.ศ. 1995 (the 4th World Women’s Conference 
in Beijing) ซึ่งยกระดับความยากจนของผูหญิง (Feminization of poverty) 
ใหเปน 1 ใน 12 ประเด็นหลักของการประชุม ในปเดียวกัน ความยากจนของ
ผูหญิงถูกหยิบยกเขาสูเวทีการประชมุระดบัโลกอกีคร้ังในการประชมุสดุยอดโลก
เพ่ือการพัฒนาสังคม (the 1995 World Summit for Social Development) 
ณ กรุงโคเปนเฮเกน การศึกษาไดรบัการพิจารณาใหเปนกลไกหลักในการลดทอน
และขจดัความยากจนในกลุมเดก็และผูหญิงอกีเชนกัน ในปถัดมา (ป ค.ศ. 1996) 
องคกรเหนือรัฐดานการพัฒนาท่ีโดดเดน 4 องคกร คือ ธนาคารโลก ยูเนสโก 

176



ยูนิเซฟ และยูเอ็นดีพี ไดรวมมือสนับสนุนการประชุมระดับโลกเรื่องการศึกษา
เพ่ือปวงชน (a World Conference on Education for All) ขึน้ ณ หาดจอมเทยีน 
เมอืงพทัยา อนันําไปสูการประกาศใหมทีศวรรษแหงการศกึษาเพ่ือปวงชน (an Era 
of Education for All) ขึน้ ระหวางป ค.ศ. 1997 - 2006 (พ.ศ. 2540 - 2549)

การประชุมสดุยอดโลกดานการศึกษาเพือ่ปวงชน ณ หาดจอมเทียน มผีูแทน
จากรัฐภาคีของสหประชาชาติ ผูแทนองคการระหวางประเทศ นักวิชาการ และ
ผูแทนองคกรพัฒนาเอกชน เขารวมมากกวา 3,000 คน องคกรสตรทีัง้ระดับโลก
และทองถิน่ สงผูนาํระดับตางๆ เขารวมประชมุอยางอุนหนาฝาค่ัง โดยท่ีเด็กและ
ผูหญิงไดรับการยกระดับใหเปนหน่ึงในกลุมเปาหมายเรงดวนของทศวรรษ
การศึกษาเพ่ือปวงชน รฐัภาคีตางๆ ถูกเรียกรองแสดงความหวงใยตอการศึกษา
ของเด็กหญิงและผูหญิงอยางเปนรปูธรรม นอกจากการศึกษาของเด็กและผูหญิง 
การประชุมสุดยอดโลกดานการศึกษาเพ่ือปวงชน ณ หาดจอมเทียน ยังแสดง
ความหวงใยตอสทิธิการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของเด็กกลุมอืน่ๆ ดวย อาทิ การศึกษา
ของเด็กกลุมพิเศษ เด็กกลุมชาติพันธุ และเด็กในคายอพยพและศูนยพักพิง
ชั่วคราวตางๆ ดังนั้น เปาหมายสําคัญท่ีสุดของทศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชน 
คอืการทาํใหเด็กทุกคนสามารถเขาถึงการศึกษาอยางนอยในระดบัประถมศกึษา 
คูขนานกับทศวรรษแหงการลดทอนความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษาระหวาง
เด็กหญิงชายทุกระดับ นอกจากน้ียังเนนเร่ืองการเพ่ิมโอกาสใหสตรีที่อยู 
นอกระบบโรงเรียนไดเขาถึงขอมลูขาวสารและการอานออกเขียนได (UNESCO, 
1994; 2000)

6.2.2 การเขาถึงการศึกษาของเด็กและผูหญิงในภูมิภาคตางๆ 
กอนทศวรรษการศึกษาเพื่อปวงชน
อัตราการเขาสู ชั้นเรียนของเด็กหญิงเพ่ิมขึ้นในสัดสวนท่ีนาพอใจ

เม่ือเปรียบเทียบกับกลุมประชากรเด็กหญิงในชวงวัยเดียวกันกอนหนาสงครามโลก
ครัง้ท่ี 2 แตแนวโนมทีส่ดใสกระจกุตัวอยูในประเทศท่ีพัฒนาแลว สวนในประเทศ
กําลังพัฒนาและประเทศเกิดใหมทีม่คีวามออนแอท้ังทางเศรษฐกิจและการเมืองน้ัน 
ความกาวหนามีอยูพอสมควรในกลุมสตรชีนชัน้กลางโดยเฉพาะเม่ือเปรียบเทียบ
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กับ 20 ปกอนหนาทศวรรษ 1997 ทวาความดอยโอกาสทางการศกึษาของผูหญิง
ยังปรากฏใหเห็นชัดเจนในหลายอนุภูมิภาคและหลายประเทศ ไมยกเวนแม
แตในประเทศท่ีพัฒนาแลวดังท่ีไดกลาวขางตน นอกจากน้ี เมื่อเปรียบเทียบกับ
เด็กผูชายจะพบวาโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงยังคงลาหลังอยูหลายกาว
ทีเดียว 

ขอมูลในตารางที่ 6.1 แสดงใหเห็นภาวะการเขาถึงโรงเรียนของเด็กท้ัง
สองเพศใน 5 อนุภูมิภาค ไดแก (1) ซับ-ซาฮารา แอฟริกา (2) ลาตินอเมริกาและ
คาริบเบียน (3) เอเชียตะวันออกและโอเซียเนีย (4) เอเชียใต (5) กลุมประเทศ
อาหรบั ตวัเลขทางสถิตทิีเ่ปนความใฝฝนสงูท่ีสดุ คอื 1 ซึง่หมายความวา สดัสวน
ของเด็กหญิงตอเด็กชายในการเขาโรงเรียนไมปรากฏความเหลื่อมลํ้าต่ําสูง 
ตัวเลขทางสถิติที่นําเสนอในตารางท่ี 6.1 สามารถวิเคราะหความเปล่ียนแปลง
โอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงในระยะเวลา 3 ทศวรรษดวยกัน คือ ระหวาง
ป ค.ศ. 1970 ถึงป ค.ศ. 1997 ซึง่เปนชวงเวลากอนทีท่ศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชน
จะถูกกําหนดขึ้น เห็นไดวาโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงเมื่อเปรียบเทียบ
กับเด็กชายขยับสูงข้ึนในทุกอนุภูมิภาคและทุกระดับชั้นต้ังแตประถมศึกษาถึง
มัธยมศึกษาตอนปลาย แตความไมเสมอภาคยังมีความรุนแรงในระดับมัธยม
ปลาย โดยเฉพาะในกลุมประเทศอาหรับ เอเชียใต และซับ-ซาฮารา อัฟริกา 
ที่ชองวางทางโอกาสของเด็กหญิงตํ่ากวาเด็กชายมากกวาในอนุภูมิภาคอ่ืนๆ 
เชน ในระดับมัธยมปลายในเอเชียใต ที่โอกาสของเด็กหญิงเทียบกับเด็กชาย
มีเพียง 0.52 เทาน้ัน
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ตารางที ่6.1 การเขาถึงโรงเรียนของเด็กหญิงเมือ่เทียบกับเด็กชายใน 5 อนภูุมภิาค
 ในป ค.ศ. 1970 และ ค.ศ. 1997 (ตัวเลข 1 หมายถึงโอกาส
 เทาเทียมกัน)

การท่ีเด็กชายมีโอกาสทางการศึกษาสูงกวาเด็กหญิง โดยเฉพาะในระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งเปนชวงรอยตอในการเขาไปสูการศึกษาระดับ
อดุมศกึษาน้ัน บงชีว้าการสะสมทุนทรพัยากรมนุษยในประชากรเพศหญิงยังคง
ไมไดรับความสนใจอยางแทจริงจากรัฐของประเทศตางๆ การศึกษาในระดับ
อุดมศึกษา ซึ่งเปนตัวบงชี้การเขาถึงโอกาสทางอาชีพข้ันสูง ความม่ันคงทาง
รายไดและการเปดกวางของทางเลือกในชีวิต ยังเปนพื้นท่ีเขาถึงยากสําหรับ
ประชากรเพศหญิง และปฏิเสธมิไดวา ความเหล่ือมลํ้าในสวนน้ียอมสงผล
ตอโอกาสในชีวิตของเด็กหญิงและผูหญิงในปรมิณฑลอ่ืนๆ อยางเปนลกูโซ อาทิ 
ในโลกการทํางาน พ้ืนท่ีการเมือง และสิทธิในการดํารงไวซึ่งศักด์ิศรีความเปน

อนุภูมิภาค
(Sub-regions)

ป 
ค.ศ.

ประถม
ศึกษา

มัธยมศึกษา
ตอนตน

มัธยมศึกษา
ตอนปลาย

1. ซับ-ซาฮารา อัฟริกา 
 (Sub-Saharan Africa)

1970
1997

0.69
0.82

0.49
0.80

0.25
0.55

2. ลาตินอเมริกาและคาริบเบียน 
 (Latin America and 
 Caribbean)

1970
1997

0.95
0.91

0.93
1.07

0.55
0.92

3. เอเชียตะวันออกและโอเซียเนีย
 (Eastern Asia and Oceania)

1970
1997

0.83
0.92

0.70
0.85

0.56
0.68

4. เอเชียใต 
 (Southern Asia)

1970
1997

0.61
0.73

0.47
0.62

0.34
0.52

5. กลุมประเทศอาหรับ 
 (Arab States)

1970
1997

0.57
0.80

0.45
0.82

0.31
0.69

ท่ีมา:  Adapted from “Women’s Education in the Twenty-first Century: Balance and Prospects,” 
 Stromquist (p. 183), by N. Stromquist, 2003, Toronto, Oxford: Rowman and Littlefield 
 publishers.
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มนุษย ทั้งนี้ แมไมจริงทั้งหมดแตไมอาจละเลยไดวา การศึกษาระบบโรงเรียน
เปนปราการดานแรกท่ีเสริมพลังอํานาจเชิงโอกาสใหผูหญิงมีทางเลือกท่ีจะ
กาวเขาสูพ้ืนท่ีสาธารณะในปริมณฑลอ่ืนๆ ตอไป งานศึกษาช้ินหน่ึงของ
ประเทศปาปวนิวกินี ชี้วาสาเหตุสําคัญท่ีรัฐบาลลังเลท่ีจะลงทุนทางการศึกษา
ใหเด็กหญิงน้ัน เกาะเก่ียวกับวัฒนธรรมชายเปนใหญซึง่ทําใหสงัคมปาปวนิวกินี
ปฏเิสธแนวคิดความเปนธรรมและเสมอภาคทางการศึกษาท่ีตกผลึกอยูในสงัคม
ตะวันตก (Fox, 2012)

6.2.3 โครงการลดความเหลื่อมล้ําทางการศึกษาของเด็กหญิง
ในทศวรรษการศึกษาเพื่อปวงชน
มารติน บรอนเฟนเบรนเนอร (Martin Bronfenbrenner) (2017) ไดให

ความหมายแก ‘equity’ (เสมอภาค) และ ‘equality’ (เทาเทียม) วา ‘equity’ 
มคีวามหมายครอบคลุมถงึความเปนธรรมทางสังคม (social justice) การปฏิบตัิ
ตอกันบนฐานความยุติธรรมถวนหนา ความไมลําเอียง (fairness) ซึ่งเปนเร่ือง
เก่ียวของกับศีลธรรมและระบบคุณคาท่ีบมเพาะการรับรูอยูในสังคมหน่ึงๆ 
จึงมีลักษณะเปนวัฒนธรรมและอัตวิสัย ในขณะท่ีคํา ‘equality’ มีลักษณะ
เชิงวัตถุวิสยัท่ีสามารถวัดและจับตองได มลีกัษณะเปนมาตรการ ดงัน้ัน ขอถกเถียง
ความเหล่ือมลํา้ทางการศึกษาในความหมายกวางจงึเนนไปท่ีโอกาสท่ีเทาเทียม
ในการเขาถึงการศึกษา (equality of access) และจํานวนปที่เด็กหญิงอยูใน
ระบบโรงเรียน (equality of survival) (Farrell, 2012) อยางไรก็ตาม นกัการศึกษา
สตรีนิยม อาทิ เนลลี สตรอมควิสต (Nelly Stromquist) สรางขอโตแยงโดยช้ีวา
ความเปนธรรมทางการศกึษามคีวามหมายทีน่อกเหนือไปจากโอกาสการเขาถึง 
แตหมายรวมถึงการท่ีเด็กหญิงและผูหญิงไดเรียนรูในหลักสูตร มีปฏิสัมพันธ
ในชั้นเรียน มีตําราเรียนท่ีเสริมพลังอํานาจภายในตน สามารถประกอบสราง
อตัลกัษณและความเปนผูนาํในตน มสีถานะเปนผูกระทําการ (female agency) 
และมีอํานาจแปรเปลี่ยนระบบโครงสรางอุดมการณและอํานาจท่ีกดทับโอกาส
ในชีวิตผูหญิงได (Stromquist, 2012, p. 178) ที่สําคัญความเสมอภาคไมอาจ
แยกขาดจากการทรงสิทธ์ิความเปนพลเมือง การตอสูเพ่ือความเสมอภาคของ
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ผูหญิงในทกุมติริวมทัง้ดานการศึกษา จงึลอเปนเน้ือเดียวกับการตอสูเพ่ือขยาย
สิทธิพลเมืองดานตางๆ ภาวะไรสัญชาติของเด็กและผูหญิงในยุคโลกาภิวัตน
จึงเปนหน่ึงในเง่ือนไขพื้นฐานที่สะทอนถึงภาวะความไมเสมอภาคในดานอื่นๆ 
รวมทั้งการศึกษาดวย (นงเยาว เนาวรัตน, 2556)

เปาหมายของทศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชน คอืการกระตุนและเรียกรอง
ใหรฐัในประเทศกําลงัพัฒนาและองคกรเหนือรฐั/องคกรระหวางประเทศ เรงกําหนด
นโยบายและมาตรการรูปธรรมหนุนเสริมเด็กทุกคนเขาถึงการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
อยางนอยในระดับประถมศึกษา เปาหมายดังกลาวถือวาเปนเร่ืองเรงดวน
สําหรับประเทศยากจนในอนุภูมิภาคซับ-ซาฮารา แอฟริกา และในอนุภูมิภาค
เอเชียใต ที่ประชากรเด็กวัยเรียนสวนใหญอยูนอกระบบโรงเรียน อยางไรก็ตาม 
เด็กท้ังสองเพศภาวะอาจมีโอกาสแตกตางกัน ดงัขอมลูทีป่รากฏในตารางท่ี 6.1 
ดวยเหตุนี้ องคกรระหวางประเทศ อาทิ ธนาคารโลก ยูนิเซฟ รวมทั้งรัฐบาลของ
ประเทศพัฒนาแลว จงึมโีครงการสนับสนนุและรณรงคการเพ่ิมสดัสวนประชากร
เด็กหญิงวัยเรียนท่ีอยูในโรงเรียน

ในป ค.ศ. 2000 ธนาคารโลกรายงานวา ความพยายามท่ีจะเพ่ิมโอกาสเด็ก
ทัง้สองเพศภาวะ และลดชองวางทางโอกาสระหวางประชากรเด็กท้ังสองเพศภาวะ
มีขึ้นอยางกวางขวางหลังการประกาศใหมีทศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชนขึ้น 
รัฐบาลประเทศกําลังพัฒนาไดอาศัยเงินกูและเงินชวยเหลือแบบใหเปลาจาก
รัฐบาลของประเทศพัฒนาแลว และจากองคกรระหวางประเทศ เพ่ือกําหนด
นโยบายและสรางมาตรการรูปธรรมรองรับเด็กดอยโอกาสทางชนช้ัน เพศภาวะ 
และท่ีอยูในถ่ินทุรกันดาร (Kane, 2004, p. 9) อาทิ ระหวางป ค.ศ. 1996 และ 
ค.ศ. 1998 ประเทศนอรเวย สนบัสนนุการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของเด็กในอนุภูมภิาค
ซับ-ซาฮารา แอฟริกาประมาณ 230 ลานเหรียญสหรัฐอเมริกา จํานวน 30 ลาน
เหรียญสหรัฐอเมริกาผานองคกรยูนิเซฟ อีก 50 ลานเหรียญสหรัฐอเมริกา
เปนความชวยเหลือแบบทวิภาคีรัฐตอรัฐ ผานหนวยงานของประเทศนอรเวย
ทีเ่รียกวา NORAD อกี 150 ลานเหรียญสหรัฐอเมรกิา เปนการใหความชวยเหลือ
แบบพหุภาคีรวมกับรัฐบาลประเทศอื่นๆ ผานองคการยูนิเซฟท่ีมีเปาหมาย
ยกระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานของเด็กหญิงโดยเฉพาะ
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สวนรัฐบาลบางประเทศท่ีไดรับความชวยเหลือทางดานการเงินขางตน 
แมไมไดออกแบบโครงการท่ีระบุเฉพาะเจาะจงสําหรับเด็กหญิง แตเมื่อรัฐบาล
ไดกําหนดนโยบายการขยายจํานวนโรงเรียนไปสูพ้ืนท่ีหางไกล และเพ่ิมทุน
การศึกษาสําหรับเด็กบางกลุม จึงมีผลทางออมตอเด็กหญิง เน่ืองจากเมื่อ
โรงเรียนเขาถึงงายและตนทุนการศึกษาไมเปนภาระแกครอบครัวจนไมอาจ
แบกรับได ครอบครัวจะมีแนวโนมลงทุนทางการศึกษาใหเด็กหญิงมากขึ้น 
(Brock-Utne, 2000) 

มีงานศึกษาจํานวนหน่ึง (Mason and Khandker, 1996; Mingat, 
1999; as cited in Kane, 2004, p. 10) ที่ชี้วากลุมครัวเรือนยากจน แบกรับ
ตนทุนทางการศึกษาของเด็กสูงเกินกวาจะสามารถลงทุนได ในกรณีของ
เด็กหญิง ครอบครัวแบกรับตนทุนในสัดสวนสูงกวาเด็กชาย ทั้งน้ี เด็กหญิง
มักเปนแรงงานท่ีสําคัญของหนวยครัวเรือน ทั้งในภาคการผลิตและการผลิตซํ้า
แรงงาน การผลิตซํ้าหมายถึงการใชแรงงานเด็กหญิงของหนวยครัวเรือน อาทิ 
ทํางานบาน เล้ียงดูนอง เปนตน การปลอยเด็กหญิงอยูในระบบโรงเรียน สงผล
ใหครอบครวัมีแนวโนมสญูเสียรายไดและกําลังแรงงานท่ีสาํคัญ นอกจากปจจยั
ทางเศรษฐกิจแลว เด็กหญิงยังตองเผชิญกับแรงกดดันทางวัฒนธรรม โดยเฉพาะ
ในประเทศท่ีมจีารตีการแบงแยกพ้ืนท่ีทางสังคมระหวางประชากรสองเพศภาวะ
คอนขางเครงครัด อาทิ ประเทศอินเดีย อฟักานิสถาน ปากีสถานและบังกลาเทศ 
ในประเทศเหลาน้ี การเพ่ิมจํานวนเด็กหญิงในหองเรียน เลี่ยงไมพนท่ีจะตอง
อาศัยมาตรการอ่ืนๆ เสริมดวย ตั้งแตเพ่ิมจํานวนครูสตรีในระดับอนุบาล 
ประถมศึกษา เพ่ิมหองเรียนท่ีแยกหญิงชาย จัดตั้งและขยายโรงเรียนชุมชน
ใกลบานใหเปนแหลงการศึกษาทีม่คีวามยดืหยุนดานเวลาและมคีวามปลอดภยั
สําหรับเด็กหญิงระหวางบานและไปโรงเรียน

นอกจากน้ี มีรายงานวาความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษาของเด็กหญิง
ซอนทบักบัชองวางระหวางเมอืงชนบท ความหลากหลายทางภาษาและชาติพันธุ 
ดังน้ัน โครงการสอนแบบทวิภาษา และโครงการการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาทางเลือก จึงเปนสวนสําคัญในการเปดพ้ืนท่ีการศึกษาใหเด็กหญิง
นับลานๆ คน ประเทศมาลี กัวเตมาลา และอีกหลายประเทศแถบแอฟริกา 
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ไดจัดทําโครงการการสอนแบบทวิภาษา ซึ่งหมายถึงการกําหนดใหใชภาษา
ทีห่นึง่ของผูเรยีนหรอืภาษาทองถิน่เปนภาษาการส่ือสารและภาษาทีใ่ชในตาํรา
เรียนแทนภาษาเจาอาณานิคมที่มักไดรับการสถาปนาใหเปนภาษาราชการ/
ภาษาประจําชาติภายหลังจากท่ีประเทศน้ันๆ ไดประกาศอิสรภาพแลว เชนภาษา
อังกฤษ และภาษาฝร่ังเศส (Brock-Utne, 2010) จากการประเมินโครงการ

ทวิภาษา พบวาโครงการฯ เพ่ิมผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษาใหเด็กคอนขางมาก
ทีเดียว ตั้งแตชวยลดจํานวนการเรียนซ้ําชั้นและการออกกลางคันของเด็ก 
โดยเฉพาะเด็กหญิงท่ีโอกาสเรียนรูภาษานอกชุมชนมีนอย ในขณะเดียวกัน 
การสอนแบบทวิภาษายังชวยใหเด็กมีความกระตือรือรนในการมาโรงเรียน 
เพ่ิมการมีสวนรวมในกระบวนการเรียนการสอนมากข้ึน (Kane, 2004; Brock-Utne, 
2010) งานของ เฮเก โกรฟ (Hege Grov) (1999) ที่ไดเขาไปรวมสังเกตการณ
หองเรียนประเทศยูกานดาภายใตการสนับสนุนของยูนิเซฟ ชื่อโครงการ COPE 
(Complementary Opportunities for Primary Education) ชีว้าเด็กท่ีเรียนแบบ
ทวิภาษาสามารถตอบคําถามท่ีใชการคิดแทนการตอบคําถามจากความจํา
ไดมากข้ึน ยังผลใหผลสมัฤทธ์ิทางการศึกษากระเต้ืองข้ึน และโรงเรียนทวิภาษา
สามารถดึงเด็กหญิงใหอยูในโรงเรียนจนสําเร็จการศึกษาไดมากกวาโรงเรียน
ที่ไมใชการสอนแบบทวิภาษา นอกจากโรงเรียนท่ีสอนแบบทวิภาษาสามารถ
ลดการออกกลางคันไดในสัดสวนท่ีนาพอใจแลว ในงานชิ้นเดียวกัน ผูเขียน
ไดสอบถามไปที่ครู พบวาครูเองมีความพึงพอใจกับการสอนดวยภาษาทองถิ่น
มากกวาภาษาเจาอาณานิคม ครูสะทอนวาการเรียนการสอนดวยภาษา
เจาอาณานิคม มีความตึงเครียดท้ังผูสอนและผูเรียน ครูจํานวนมากไมสันทัด
ในภาษาเจาอาณานิคม นอกจากน้ีผูเขียนยังต้ังขอสังเกตวา ทฤษฎีการศึกษา 
ชี้วาการสอนดวยภาษาท่ีมิใชภาษาท่ีหน่ึงของผูเรียน จัดวาผิดวัตถุประสงค
ของวิธีการเรียนรู ที่ตองเร่ิมตนการเรียนรูจากส่ิงท่ีเด็กรูและเขาใจไดโดยงาย
และมีประสบการณตรงไปสูสิ่งไกลตัวและตองใชจินตนาการ การเรียนโดยใช
ภาษาเจาอาณานิคมกับเด็กบางกลุมจงึแยงกับทฤษฎีการศึกษาและการเรียนรู
ของเด็ก (Grov, 1999) 
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สวนโครงการจัดการศึกษานอกระบบและแบบทางเลือกน้ันมหีลายรูปแบบ
มาก วัตถุประสงคหลกัคือการดึงเด็กและผูใหญทีอ่อกจากระบบโรงเรียนกลางคัน
และสําหรับผูที่ยังไมมีโอกาสเขาสูระบบโรงเรียนแตอยางใดใหกลับเขาสูระบบ
การศึกษาระยะส้ัน ประมาณ 1-3 ป เพ่ือการอานออกเขียนไดและใหสามารถ

สรางงานเองไดในอนาคต ในการแสดงความหวงใยตอเด็กหญิง
โครงการฯ ไดออกแบบเปนพิเศษเพ่ือตอบโตกับขอจํากัดดานสังคมและ

วัฒนธรรมท่ีมีตอเด็กหญิง อาทิ 
•  มีเวลาเรียนนอยดวยตองแบกรับภาระงานบานหรืองานผลิตซํ้าใน

ครัวเรือน ตั้งแตตองหุงหาอาหาร เล้ียงนองและเล้ียงสัตว
•  มักมีความไมปลอดภัยเม่ือตองการเดินทางมาโรงเรียนท่ีอยูหางไกล

จากชุมชน 
•  ตองคํานึงถึงความหมายเร่ืองศักด์ิศรีในความเปนผูหญิง ที่ตองไมอยู

ใกลชิดกับเพศตรงขาม ในแงนี้ครูสอนตองเปนเพศเดียวกันเทาน้ัน โครงการ
โรงเรยีนทางเลือกในหลายประเทศจงึเนนทีก่ารเพ่ิมจาํนวนครูสตร ีสรางหองเรยีน
แยกเพศ สรางโรงเรียนชุมชน และการผสมผสานระหวางการงานบานของ
เด็กหญิงกับการเรยีน ในบางพืน้ทีเ่ปดโอกาสใหเด็กหญิงสามารถพานองมาดแูล
ในโรงเรียนดวย มรีายงานวาโครงการดังกลาวประสบความสําเร็จในบางประเทศ 
เชน ชิลี มาลี บังกลาเทศ และปากีสถาน (Kane, 2002)

สําหรับในประเทศแถบซับ-ซาฮารา แอฟริกาน้ัน โรงเรียนทางเลือก
ที่มีเปาหมายเพ่ือฝกฝนทักษะอาชีพประสบผลสําเร็จในการดึงดูดเด็กหญิง
มากกวาโครงการที่เนนเร่ืองการเรียนในระบบโรงเรียน ทักษะอาชีพท่ีเด็กหญิง
ไดรับการฝกฝนมีตั้งแต การตัดเย็บ การทําผาบาติก การยอมสีผา การทําสบู 
การปนอิฐ และการเปนชางไม เพ่ือสรางบานท่ีอยูอาศัย มีรายงานวา เด็กหญิง
ในประเทศกีนี แถบแอฟริกา กระตือรือรนในการฝกเรียนทําสบู และคาดหวังวา
เมื่อเรียนจบแลวจะสามารถหางานทําในรานผลิตสบูในชุมชน หรือมิฉะน้ัน
อาจสรางรายไดจากการผลิตสบูและจดัจาํหนายเอง (Brock-Utne, 2000) ความรู
และทักษะการปนอิฐเปนท่ีนิยมในหมูเด็กหญิงและผูหญิงเชนกัน นักเรียนหญิง
เหลาน้ีไดตั้งความหวังวาจะสามารถสรางบานเองได ศูนยการเรียนท่ีตอบโจทย
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การศึกษาเพ่ือการอยูรอดมากกวาเพียงการอานออกเขียนไดเหลาน้ี จะเปดสอน
เวลา 9 โมงเชา และปดเวลาบายโมงและเรียนเพียง 4 วันตอสปัดาห ทัง้น้ีเพ่ือให
เด็กหญิงมีเวลาในการทํางานบานและรับผิดชอบงานบานอ่ืนๆ ไดดวยในเวลา
เดียวกัน

อยางไรกต็าม แมรฐับาลของประเทศกาํลงัพัฒนา องคกรระหวางประเทศ 
และชมุชนทองถิน่ไดรวมมอืสรางมาตรการท่ีหลากหลายในการดึงเด็กหญิงเขาสู
โรงเรยีน แตมนีอยประเทศท่ีสามารถบรรลผุลในเวลาอนัส้ัน ดงัเชนมรีายงานวา
ในระยะก่ึงกลางของทศวรรษการศึกษาเพ่ือ ปวงชน มีประเทศในอนุภูมิภาค 
ซับ-ซาฮารา แอฟริกา เพียง 4 จาก 23 ประเทศท่ีมีขอมูลแสดงวารัฐบาล
สามารถสนับสนุนใหเด็กหญิงที่เขาเรียนอยูในโรงเรียน สามารถเรียนจนสําเร็จ
การศึกษาระดับประถมศกึษาปที ่6 ถึง 92% ไดแก ประเทศบอตสวานา มอรเิชยีส 
แคเมอรูน และสาธารณรัฐแหงคองโก ทั้งนี้ ประเทศเหลาน้ีจัดวามีโอกาสทาง
เศรษฐกิจดีกวาหลายๆ ประเทศในอนุภูมิภาคเดียวกัน นอกจากน้ียังมีความ
มั่นคงทางการเมืองคอนขางสูงดวย สวนในประเทศยากจน พบวา จํานวน
นักเรียนหญิงในระดับประถมศึกษาลดนอยลงดวยซ้ํา ดวยปญหาความขัดแยง
ทางการเมือง ความยากจนทางเศรษฐกิจ และการระบาดของโรค AIDS/HIV 
(Kane, 2004, p. 8)

นอกจากเปาหมายเพ่ิมโอกาสและลดความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษา
ระหวางเด็กสองเพศภาวะในระดับประถมศึกษาแลว ความพยายามขางตน
ยังรวมถึงเด็กในระดับมัธยมศึกษาดวย ตัวเลขสถิติในตารางท่ี 6.2 ชี้วายังมีอีก
หลายประเทศท่ีสัดสวนของเด็กหญิงมีเพียง 3 ใน 4 ของเด็กชายในวัยเดียวกัน
ที่เรียนอยูในระดับมัธยมศึกษา ประเทศ 15 ประเทศท่ีระบุในตารางท่ี 6.2 
เปนกรณีศึกษาท่ีแสดงใหเห็นวาโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงในระดับ
มัธยมศึกษามีสัดสวนไมถึง 0.75 คนในกรณีที่เด็กชายมีโอกาส 1 คน ในจํานวน 
15 ประเทศขางตน มปีระเทศเพ่ือนบานของไทยรวมอยูดวย คอื ลาวและกัมพชูา 
ที่ถัดออกไป คือ อินเดีย สวนท่ีเหลือเปนประเทศในกลุมอนุภูมิภาค ซับ-ซาฮารา 
แอฟริกา
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ตารางที่ 6.2  ประเทศที่อัตราการเขาเรียนในระดับมัธยมศึกษาของเด็กหญิง
 นอยกวาเด็กชายมากกวา 25% ป ค.ศ. 2001/2002

โดยสรปุแลว การคาดการณวาโอกาสทางการศกึษาของเดก็หญิงทกุระดับ
นาจะขยายตัวอยางกาวกระโดดภายหลังทศวรรษการศึกษาเพ่ือปวงชน ซึ่งเร่ิม
ในป ค.ศ. 1997 และส้ินสุดในป ค.ศ. 2006 นั้น อาจไมประสบผลสําเร็จมากนัก 

อนุภูมิภาค ประเทศ สัดสวนเด็กหญิงตอเด็กชาย 
1 คน ในระดับมัธยม 
(Gender parity index 

in secondary education)
ในแตละประเทศ

ซับ-ซาฮารา แอฟริกา
(Sub-Saharan Africa)

Benin
Equatorial Guinea

Djibouti
Ethiopia

Burkina Faso
Congo
Niger
Eritrea

Mozambique
Senegal
Gambia
Burundi

0.46
0.57
0.62
0.62
0.65
0.71
0.65
0.65
0.66
0.67
0.71
0.73

เอเชียใต
(Southern Asia)

India 0.74

เอเชียตะวันออก
และโอเชียเนีย 
(Eastern Asia 
and Oceania)

Cambodia
Lao People’s 
Democratic 

Republic

0.60
0.73

ท่ีมา:  United Nations Statistics Division “World and Regional Trends”, by Millennium Indicators 
 Database, 2013.
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แมองคกรระหวางประเทศและรัฐบาลประเทศทองถ่ินท่ีไดใหการรับรองกับ
คาํประกาศขางตน ตางเรงสรางมาตรการและกลไกขจัดอปุสรรคการเขาสูระบบ
การศึกษาของเด็กหญิงและเด็กในกลุมดอยโอกาสอ่ืนๆ อยางเปนรูปธรรม
มากข้ึน สําหรับในหลายประเทศท่ีความกาวหนาทางการศึกษาของเด็กหญิง
มีผลนอย มีสาเหตุที่ผสมผสานซอนทับของหลายๆ ปจจัย อาทิ

1.  ปจจัยเชิงโครงสรางทางเศรษฐกิจ ความมั่นคงทางการเมือง และ
ความเปนประชาธิปไตย ซึง่พบวาความยากจนและความออนแอทางการเมืองของ
ประเทศกําลังพัฒนามีผลอยางสําคัญตอโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิง

2.  โครงสรางสังคมและวัฒนธรรมท่ีมีอคติทางเพศอันซอนรูปอยูในการ
แบงงานเชิงเพศภาวะ ความคาดหวังเร่ืองการแตงงานในวัยเยาว และการแยกพ้ืนท่ี
ทางสังคมทีต่รงึเด็กหญิงไวกับชมุชนบานอยางเครงครดั งานวิจยัในประเทศกินี
และเอธิโอเปยยืนยันวา อปุสรรคในการเขาถึงการศึกษาของเด็กหญิงท่ีเกิดจาก
ปจจยัดานวัฒนธรรมมคีวามสําคัญพอๆ กับปจจยัเร่ืองความยากจนของครัวเรือน 
ในขณะเดียวกัน หนวยโรงเรียนยังสรางขอจํากัดเชิงสถาบันหลายประการ 
อาทิ การจํากัดเร่ืองอายุผูเรียน จํานวนหนวยเวลาเรียน ภาษาท่ีใชสอน และ
จํานวนหนวยบริการท่ียังไมทั่วถึง (Kane, 2004) 

3.  หนวยครัวเรือนในหลายๆ สังคมมีความออนแอทางเศรษฐกิจ
จนไมสามารถแบกรับตนทุนทางการศึกษาระบบโรงเรียนไดเทาท่ีควร โดยเฉพาะ
ในประเทศทีป่ระชากรสวนใหญมรีายไดตํา่กวาเสนความยากจน มปีระมาณการ
วาตนทุนการศึกษาระดับพ้ืนฐานมีสัดสวนไมนอยกวา 60% ของรายได
ครวัเรือนทีย่ากจน ครวัเรือนเหลาน้ีตองเลอืกสงบตุรชายเขาสูระบบโรงเรยีนและ
เก็บบตุรสาวไวเปนแรงงานชวยเหลือเศรษฐกิจครอบครวั (Kane, 2004, p. 9)

4.  ในยุคโลกาภิวัตน ปญหาการโยกยายถ่ินฐานขามพรมแดนรัฐชาติ
เปนอีกหน่ึงปจจัยท่ีมีผลตอการศึกษาของเด็กและผูหญิงในหลายๆ อนุภูมิภาค 
ทั้งนี้ การเปดเสรีทางการคาสงผลใหกลุมแรงงานยายถ่ิน/แรงงานขามชาติ
ถูกผลักใหเปนกองทัพแรงงานราคาถูกตามบริเวณชายแดนของประเทศตางๆ 
ที่โอกาสการพัฒนาทางเศรษฐกิจมีมากนอยตางกัน สวนใหญเปนกองทัพ
แรงงานสาํรองทีม่ชิอบดวยกฎหมาย สงผลใหเด็กจาํนวนมากท่ีเกิดและตดิตาม

187



ผูปกครองมาอยูในประเทศปลายทางมสีถานะเปนเด็กไรสญัชาตทิีม่คีวามเปราะ
บางในการเขาถึงสิทธิทางการศึกษาทุกระดับ (Nawarat, 2556; 2012)

อยางไรก็ตาม ปรากฏวามีปจจัยเชิงโครงสรางท่ีกันเด็กและผูหญิงออก
จากพ้ืนท่ีการศึกษาในระบบโรงเรียน บางปจจยัท่ีไดรบัการเขยาและขจัดไปบาง
ในบางประเทศ สงผลใหอคติทางเพศท่ีสังคมมีตอเด็กหญิงและผูหญิงเบาบาง
ลง ขบวนการสิทธิสตรทีีเ่รียกรองสทิธิทางการศึกษาและสิทธิพลเมืองใหเด็กและ
ผูหญิงในภูมิภาคตางๆ มีอิทธิพลมิใชนอยในการสรางบรรทัดฐานใหม แตมิใช
ปจจัยดังกลาวเพียงลําพัง ยังมีปจจัยอ่ืนท่ีไดรับการบันทึกไว เชน การเปดพ้ืนท่ี
ใหผูหญิงเขาสูภาคการผลติสมยัใหม ครวัเรือนยนิยอมลงทนุทางการศกึษาเมือ่
มองเห็นตลาดแรงงานและรายไดจากลูกสาว

ธนาคารโลก (World Bank, 2002; as cited in Weiner 2004. p 16) 
อางงานวิจัยจากหลายประเทศและช้ีวาโอกาสเขาถึงตลาดแรงงานของผูหญิง
เปนปจจัยหน่ึงท่ีเขามาเสริมโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิง และมีสวน
อยางสําคัญในการปรับเปลี่ยนวิธีคิดของครัวเรือนตอการศึกษาของเด็กหญิง
ในหลายๆ สังคม ครัวเรือนมีแนวโนมสงเสริมการศึกษาในเด็กหญิงมากข้ึน 
เม่ือตลาดแรงงานเปดกวางสําหรับแรงงานหญิง อยางไรก็ตามโอกาสดังกลาว
พบไดในประเทศที่ภาคเศรษฐกิจแบบทุนนิยมเริ่มมีบทบาทสําคัญ และเขาไป
แทนท่ีภาคการผลิตแนวจารีตในพ้ืนท่ีชนบท

6.3 โอกาสทางการศึกษาของเด็กและผูหญิงในประเทศไทย
6.3.1 โครงสรางการศึกษา
การศึกษาภาคบังคับในประเทศไทยเร่ิมในป พ.ศ. 2468 ทวาโอกาส

ทางการศึกษาของสามัญชนเร่ิมขยับขยายหลังการเปล่ียนแปลงการปกครอง
ป พ.ศ. 2475 เน่ืองจากโรงเรียนระดับประถมศึกษาตอนตนขยายออกไปตั้ง
ในชุมชนหมูบานจํานวนมากข้ึน ทั้งน้ี ในหวงเวลาขางตน อนุมานวาประชากร
ชาวไทยมีอยูประมาณ 12 - 14 ลานคน (บุญเลิศ เลียวประไพ, 2557, น. 4) 
ผูที่ไดมีโอกาสเรียนหนังสือระดับประถมศึกษาตอนตน คือ 4 ป มีอยูประมาณ 
40% ของประชากรท่ีมีอายุไมเกิน 15 ป สวนประชากรท้ังหมดที่จบการศึกษา
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ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ประมาณการวามีอยูประมาณ 3% โอกาสย่ิงลดลง
ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเหลือประมาณ 2% สวนระดับอุดมศึกษาน้ัน 
มีผูเรียนจํานวนนอยมาก (London, 1939: 96-104; as cited in Knodel, 1997, 
p. 63) ขอจาํกัดสวนหน่ึงเกิดจากความขาดแคลนของสถานศึกษาและจํานวนครู 
สวนเด็กผูชายไดอาศัยการบวชเรียนเปนชองทางเพ่ิมจํานวนปการศึกษา

เมื่อพิจารณาโครงสรางการศึกษาของรัฐไทย หลังป พ.ศ. 2475 พบวา 
การศึกษากอนอุดมศึกษาของประเทศไทยเร่ิมปรับเขาสูระบบสากลใชเวลา
ทั้งหมด 12 ป แบงเปนระดับประถมศึกษา 7 ป และหลังประถมศึกษา 5 ป 
แตละระดับแบงยอยเปนประถมศึกษาตอนตน 4 ป และอีก 3 ป เปนระดับ
ประถมศึกษาตอนปลาย สวนระดับหลงัประถมศึกษาแบงออกเปน 2 ระดับยอย
เชนกัน คือ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน 3 ป และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
2 ป (วนิดา พูนศิริวงศ, นิศา ชูโต และอาภา ศิริวงศ ณ อยุธยา, 2522) 

สําหรับระดับอุดมศึกษาใชเวลาจนจบหลักสูตร 4 ป ยกเวนในบางสาขา
วิชา อาทิ วิชาทางดานแพทยศาสตร ที่หลักสูตรใชเวลา 6 ป และบางสาขาวิชา 
อาทิ วนศาสตร สัตวแพทย ใชเวลา 5 ป กอนป พ.ศ. 2475 รัฐบาลมักต้ังโรงเรียน
ฝกกําลงัคนใหมคีวามเชีย่วชาญเฉพาะทางอยูตามกระทรวงตางๆ เชน มโีรงเรยีน
กฎหมายอยูในกระทรวงยุติธรรม สวนโรงเรียนแพทยและพยาบาล โรงเรียน
ฝกอาจารย และโรงเรียนเกษตรต้ังอยูในกระทรวงอ่ืนๆ ที่เก่ียวของ หลังการ
เปลี่ยนแปลงการปกครอง รัฐบาลยกฐานะโรงเรียนฝกขาราชการตามกระทรวง
ตางๆ เปนมหาวิทยาลัย สวนมหาวิทยาลัยท่ีจัดวาเปนพ้ืนท่ีที่สามัญชนเขาไป
ศึกษาหาความรูแหงแรก คือจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ถัดมาคือมหาวิทยาลัย
ธรรมศาสตรและการเมือง

แผนพัฒนาการศึกษาเพ่ือการพัฒนากําลังคนในสยามต้ังแตสมัย
รัชกาลท่ี 5 ถูกกําหนดดวยเปาประสงคหลัก 2 ประการคือ ความม่ันคงทาง
การเมืองและการพัฒนาเศรษฐกิจ เปาประสงคนีไ้ดรบัการปรับเปล่ียนคร้ังสาํคัญ
ในตนทศวรรษ 2500 ยุครัฐบาลจอมพลสฤษดิ์ ธนะรัชต ในหวงเวลาดังกลาว 
ประเทศไทยเร่ิมลดทอนเปาประสงคการจัดการศึกษาเพ่ือสรางความมั่นคง
ทางการเมืองลง และหันมาสูการจัดการศึกษาเพ่ือความมั่นคงและม่ังคั่งทาง
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เศรษฐกิจมากข้ึน สวนหน่ึงเพ่ือตอตานภัยการเมืองยุคสงครามเย็น จอมพลสฤษด์ิ 
ธนะรัชตไดรับการชวยเหลือทางความคิด กําลังคน และทรัพยากรเงินกูจาก
พันธมิตรคายเสรีนิยม อาทิ ประเทศสหรัฐอเมริกาและธนาคารโลก เพ่ือจัดทํา
แผนพัฒนาเศรษฐกิจภายใตกรอบคิดเสรีนยิม กลาวเฉพาะการศึกษา สหรัฐอเมรกิา
ใหความชวยเหลือดานเงินทุนผลิตกําลังคนระดับอุดมศึกษาอยางตอเนื่อง 
รวมท้ังจัดสงผู เช่ียวชาญมาชวยออกแบบหลักสูตร ธนาคารโลกไดจัดทํา
ขอเสนอดานการพัฒนาการศึกษาไทยเพ่ือเตรียมกําลังคนสูระบบเศรษฐกิจใหม 
สาระสําคัญท่ีผูเชี่ยวชาญของธนาคารโลกไดจัดทําไวมีตั้งแตการขยายโรงเรียน
ระดับประถมศึกษาใหทั่วถึงระดับหมูบาน เพ่ือลดทอนอัตราการไมรูหนังสือ 
เรงจดัตัง้โรงเรยีนมธัยมตนและปลายในทองถิน่ระดบัอาํเภอใหทัว่ถึง เพ่ือเตรยีม
กําลังคนท่ีมวิีธีคดิ พฤติกรรม และทักษะฝมอืทีส่อดคลองกับการผลิตอตุสาหกรรม 
ซึง่ตองปรบัตวัเขาสูระบบเวลาแบบอตุสาหกรรม ทีม่กัตางไปจากวิถีชวิีตดัง้เดิม 
หรอืการผลติภาคเกษตรกรรมซึง่มกัยืดหยุนและถูกปรบัใหสอดคลองกบัวถีิทาง
วัฒนธรรมมายาวนาน โรงเรียนตองเตรียมเด็กใหมีเจตคติและมองเห็นคุณคา
ของความอดทน มีวินัย เชื่อฟงผูบังคับบัญชา และนิยมการทํางานบนสายพาน
การผลิต โจทยการศึกษาดังกลาวยังถูกพูดถึงในกรอบของการขยายการศึกษา
สายวิชาชีพ/อาชีวศึกษา เชนกัน

ภายใตกรอบคิดทฤษฎีทุนมนุษย ที่มองการศึกษาเปนการลงทุนพัฒนา
คนและแรงงานระดับตางๆ ปอนสู ระบบเศรษฐกิจเสรีนิยมและทุนนิยม
อุตสาหกรรม รัฐบาลในยุคดังกลาวและถัดมา ไดดําเนินการอยางชาๆ ทวา
ไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควร ทัง้การเขาถึงและคุณภาพการศึกษาเพ่ือตอบสนอง
ตอระบบเศรษฐกิจใหม คนสวนใหญยังคงอยูนอกระบบโรงเรียน อาทิ ในพุทธ-
ทศวรรษ 2530 หลังแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมฉบับที่ 5 ซึ่งเปนชวงท่ี
ระบบเศรษฐกิจไทยขยายตัวรวดเร็ว มีอัตราการเติบโตประมาณ 10% ตอป 
แตปรากฏวาแผนการขยายโรงเรียน ครู และทรัพยากรอ่ืนๆ ในระดับมัธยมตน
และปลายยังเปนคอขวด แรงงานสวนใหญยังจบการศึกษาเพียงภาคบังคับ 
ประกอบกับประชาชนไมนอยกวา 65% อาศัยอยูในชนบท ซึ่งโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษาท่ีตั้งอยูในพ้ืนท่ีหางไกลมีจํานวนนอย
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การวิเคราะหพบวามีแนวโนมการขาดแคลนฝมือแรงงาน ซึ่งจะสงผล
กระทบตอการขาดศักยภาพแขงขันกับโลกภายนอก โดยท่ีในป พ.ศ. 2529 
ปลายแผนพัฒนาฯ ฉบบัที ่5 คนไทยมีการศึกษาโดยเฉล่ียจํานวน 5.31 ปเทาน้ัน 
จํานวนปการศึกษาที่นอยของประชากรและแรงงาน สงผลใหรัฐบาลไดรับ
แรงกดดันจากภาคธุรกิจจนนําไปสูการตัดสินใจครั้งสําคัญในสมัยนายชวน 
หลีกภัย เปนนายกรัฐมนตรีในชวงป พ.ศ. 2533 - 2537 จนเปนท่ีมาของการ
ประกาศขยายการศึกษาภาคบงัคบัจาก 6 ป เปน 9 ป และคาดการณวานโยบาย
ขางตนมีสวนอยางสําคัญในการเพ่ิมจํานวนปการอยูในระบบการศึกษาของ
ประชากร ทีข่ยับขึน้เปน 8.15 ป ในป พ.ศ. 2552 (นพินธ พัวพงศกรและคณะ, 2555) 
ทวาโจทยความเหลื่อมลํ้ายังคงเดนชัด โดยเฉพาะระหวางเมือง - ชนบทและ
ระหวางชนชัน้แหงเพศ ชนชัน้ทางเศรษฐกิจ และชาติพันธุ (เสนห จามรกิ, 2533)

ปจจุบันประเทศไทยมีโรงเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาท่ีอยู
ในชุมชนหมูบานเกือบทุกชุมชน อาทิ ในป พ.ศ. 2558 มีโรงเรียนประถมศึกษา
และมธัยมศึกษาอยูทัง้หมด 28,358 และ 2,361 โรงเรียนตามลาํดับ ทวาโรงเรียน
จํานวนไมนอยขาดคุณภาพเพราะมีครูไมครบชั้น นอกจากน้ี รัฐไทยยังไดสราง
โรงเรียนศึกษาสงเคราะหสาํหรับชาวไทยภูเขาและเด็กกลุมพิเศษ อาทิ เด็กพิการ
ทางสายตาและการไดยินอีกจํานวนหน่ึง

ตอมาในปลายศตวรรษที่ 20 สังคมไทยไดปรับเปลี่ยนวิธีคิดครั้งสําคัญ
อีกระลอกหนึ่ง คือในหวงพุทธทศวรรษ 2540 ประเทศไทยเผชิญกับวิกฤติ
เศรษฐกิจตมยํากุง การศึกษาระบบโรงเรียนถูกทาทายอยางหนัก และมีสถานะ
เปนสมรภูมิทางการเมือง เปนพ้ืนท่ีถกเถียงและชวงชิงทางอุดมการณ วิธีคิด 
ความรู และทักษะ ระหวางกลุมพลังตางๆ ในสังคม กลุมพลังหลัก คือทุน
และรัฐ ซึ่งใชอิทธิพลและอํานาจเพ่ือปรับสถานะโรงเรียน หลักสูตร ความรู และ
เจตคติ ใหตอบสนองตอวัฒนธรรมรัฐชาติ และการผลิตทรัพยากรกําลังคน
กาวเขาสูโลกยุคโลกาภิวัตน ในระยะท่ีผานมา ผลติภาพของแรงงานไทยต่ํากวา
ประเทศเพ่ือนบาน อาทิ มาเลเซียและสิงคโปร ในปจจุบันขอทาทายขางตน
ยังคงโดดเดน แมแรงงานมีจํานวนปในระบบการศึกษาสูงข้ึนก็ตาม งานเขียน 
‘Education and knowledge in Thailand: The quality controversy’ 
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(Mounier & Tangchuang, 2010) และรายงานการวิจัย เร่ือง ‘การศึกษา
เพ่ือเตรียมความพรอมดานการผลิตและพัฒนากําลังคนเพ่ือการรองรับ
การเคลื่อนยายแรงงานเสรีภายใตกรอบประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน’ (นิพนธ 
พัวพงศกร และคณะ, 2555) ชี้วาการศึกษาไทยคอนขางลมเหลวในการผลิต
แรงงานท่ีมคีวามรู ระบบคิด และทักษะท่ีสอดคลองกับระบบเศรษฐกิจสมยัใหม 
ในการปฏิรูปการศึกษา กลุมทุนและรัฐไทย เนนความสําคัญดานภาษาไทย
และภาษาตางประเทศ วิชาการดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี สวนกลุมพลัง
ทางสังคมภาคประชาสังคม สรางมโนทัศนการปฏิรปูการศึกษาเพ่ือฟนอตัลักษณ
และภูมิปญญาทองถ่ินไทย ที่จะเปนพลังและทางเลือกใหชนบท ยกระดับ
ความเปนธรรมทางสังคม เนนการปลูกฝงจิตวิญญาณแกผูเรียนสูอิสรภาพ 
รวมทั้งเรียกรองใหมหาวิทยาลัยมีอุดมการณสรางงานวิจัยเปนฐานความรู
ที่เหมาะสมกับบริบทไทย (วิทยา วองกุล, 2543) แมกลุมพลังตางๆ จะมีความ
คาดหวังตอระบบการศึกษาท่ีคอนขางแตกตางกัน แตสิ่งที่เห็นรวมกันคือ 
การขยายสิทธิพลเมืองดานการศึกษา การเปดโอกาสทางการศึกษาระดับกอน
และระดับอุดมศึกษาไปสูกลุมเด็กชายขอบ อาทิ เด็กยากจน เด็กถูกทอดท้ิง 
เด็กไรสญัชาต ิและดอยโอกาสลกัษณะอืน่ๆ สวนหน่ึงของการถกเถียงทางวิธีคดิ
เหลาน้ี ตอมาไดปรากฏในรัฐธรรมนูญแหงอาณาจักรไทยป พ.ศ. 2540 และ
ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 โดยเฉพาะการขยายสิทธิ
พลเมืองดานการศึกษาพ้ืนฐานแบบใหเปลาเปน 12 ป รวมทั้งนโยบายเงินกู
เพ่ือการศึกษา สาระสําคัญของระบบคิดใหมที่เก่ียวกับสิทธิทางการศึกษาแบบ
ใหเปลาน้ัน ยอมสงผลตอความคดิเก่ียวกับสทิธิดานสังคมและการขยายโอกาส
ของผูเรียนอยางปฏิเสธมิได

1.  ขยายมโนทัศนสิทธิดานสังคมในมิติการศึกษาใหมีความสมบูรณขึ้น 
สูความเสมอภาคและเปนธรรมถวนหนา คือรัฐตองจัดการศึกษาอยางท่ัวถึง 
ถวนหนา มีคุณภาพ และใหเปลาไมนอยกวา 12 ป แมการนําแนวคิดสิทธิ
ดานสังคมในรัฐธรรมนูญมาบังคับใชจะยังมีปญหาอยูมากก็ตาม แตนับวา
สังคมการเมืองไทยไดขยับวิธีคิดเร่ืองสิทธิดานการศึกษาอยางมีนัยสําคัญ 
ซึ่งยอมเปนการปูทางสรางทุนทางความรูและวัฒนธรรมลงในตัวผูเรียนท่ีจะใช
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ตอยอดไปสูพ้ืนท่ีสรางตัวตนภายใน และกอรปูความเปนธรรมในพ้ืนท่ีทางสังคม 
เศรษฐกิจ และการเมืองในศตวรรษที่ 21

2.  การศึกษาข้ันพ้ืนฐานท่ีใหเปลาจํานวน 12 ป สรางโอกาสทางการ
ศึกษาแกเด็กในครัวเรือนยากจน และเด็กชายขอบกลุมตางๆ รวมท้ังเด็กหญิง
ในชนชั้นชายขอบทางเศรษฐกิจ ภาษา และวัฒนธรรม ใหสามารถคงสถานะ

อยูในระบบการศึกษาหลังการศึกษาภาคบังคับ เน่ืองจากรัฐไดถายโอนภาระ
ความรับผิดชอบการลงทุนทางการศึกษาจากครอบครัวมาสูรัฐมากข้ึน แตเดิม 
ครัวเรือนยากจนแบกรับตนทุนทางการศึกษาคอนขางสูงเม่ือเทียบกับรายได 
ความไมมั่นคงทางรายไดของหนวยครัวเรือนสงผลอยางสําคัญตออัตราการ
คงสถานะของผูเรียนระดับมธัยมศึกษาซ่ึงอตัราคอนขางต่ํา การขยายสิทธิเรียนฟรี
และทุนกูยืมทางการศกึษายังไดเพ่ิมโอกาสการเรียนตอในระดบัอดุมศกึษาดวย 
งานท่ีศึกษาในหมูบานแหงหน่ึงของภาคอีสาน เผยวาเด็กท่ีเกิดหลัง พ.ศ. 2510 
มโีอกาสเรียนในระดับมธัยมปลายมากข้ึนหลายเทาตัว โดยเฉพาะลูกคนสุดทอง
และเด็กหญิงดวย ผลสําเร็จนี้สวนหน่ึงเปนผลของการคุมกําเนิดที่ทําใหหนวย
ครวัเรือนมบีตุรนอยลง นอกจากน้ี การอพยพของแรงงานจากชนบทสูเมอืงใหญ
ของผูหญิงมสีวนอยางสาํคญัในการสนบัสนนุคาใชจายสมาชกิครอบครวัท่ีเปน
ลูกคนสุดทองใหไดเรียนหนังสือระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา (Curran, 
Cadge, Varangrat, & Chung., 2001)

6.3.2 โอกาสทางการศึกษาและเพศภาวะระดับกอนอุดมศึกษา
ในหวงเวลาท่ีการศึกษาของราษฎรไดมกีารปฏิรปูเพ่ือเตรียมกําลังคนเขาสู

ระบบเศรษฐกจิแบบทนุนิยมในระยะของแผนพัฒนาฯ ฉบบัที ่1 (พ.ศ. 2504 - 2509) 
และหลังจากน้ัน เด็กสวนใหญยังคงอยูนอกระบบโรงเรียน โดยเฉพาะเด็กหญิง

งานศึกษาของเสนห จามริก (2533) ชี้ใหเห็นความไมลงรอยระหวาง
นโยบายการศึกษากับการปฏิบัติของภาครัฐในหวงเวลาดังกลาวอยางชัดเจน 
ป พ.ศ. 2526 เปนชวงเร่ิมตนของแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 5 แผนดังกลาวไดระบุ
ชดัเจนถึงการพัฒนาท่ีผานมาวามคีวามลมเหลวท่ีเนนรูปแบบการพัฒนาภาคเมือง 
โครงสรางพ้ืนฐาน และระบบอุตสาหกรรม จนเกิดความเหล่ือมลํา้ทางเศรษฐกิจ
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และการดอยโอกาสในชีวิตตางๆ มากมายระหวางคนเมืองและชนบท ผูคน
ในชนบทตองหล่ังไหลเขาเมือง แผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 5 ปรับระบบคิดโดยวาง
ศนูยกลางของการพัฒนาไวทีก่ารพัฒนาคนแบบองครวม และลดความเหลือ่มลํา้
ทางรายไดระหวางชนบทและเมือง และระหวางคนกลุมตางๆ

งานของเสนห (2533) ไมไดวิเคราะหโอกาสทางการศึกษาเชิงเพศภาวะ 
แตสะทอนโครงสรางการศึกษาไทยโดยรวม โดยช้ีวาแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 1 - 4 
มปีญหาคอนขางมากในเร่ืองการศึกษา ดงัน้ันลวงเขาสูตนแผนพัฒนาฯ ฉบบัที ่5 
(พ.ศ. 2525 - 2529) มีเพียงการศึกษาภาคบังคับเทาน้ันท่ีประชาชนสวนใหญ
เขาถึงถวนหนา (ดูตารางท่ี 6.3 ประกอบ) แตโอกาสของเด็กหลังการศึกษา
ภาคบังคับกลับขยายตัวนอยมาก สําหรับเด็กอายุระหวาง 12 - 14 ป มีเพียง
รอยละ 34.5 ที่เรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตน และมีเพียงรอยละ 24.5 
ของประชากรวัย 15 - 17 ปที่เรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย สําหรับ
ประชากรวัย 18 - 23 ป มเีพียงรอยละ 13.8 ทีอ่ยูในสถาบันอดุมศกึษา งานศึกษาน้ี
ชี้ใหเห็นวานโยบายขยายการศึกษาภาคบังคับจาก 6 เปน 9 ป และการปรับ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 12 ป รวมทัง้ตองเปนการศึกษาใหเปลาน้ัน มคีวามสําคัญ
อยางมากในฐานะยุทธศาสตรเนนทุนมนุษยสูตลาดแรงงานภาคกาวหนาและ
ยุทธศาสตรทีเ่นนปรบัลดความเหล่ือมลํา้และไมเปนธรรมระหวางคนกลุมตางๆ

ตารางที่ 6.3  รอยละของจํานวนนักเรียนตอประชากรกลุมอายุตางๆ ในป 
 พ.ศ. 2526

ระดับการศึกษา รอยละ กลุมอายุ (ป)

อุดมศึกษา 13.8 18 - 23

มัธยมปลาย 24.5 15 - 17

มัธยมตน 34.5 12 - 14

ประถมศึกษา 95.3 6 - 11

กอนประถมศึกษา 26.5 3 - 5

ท่ีมา:  แนวทางการพัฒนาการศึกษาไทย: บทวิเคราะหเบื้องตน, น. 12. โดย เสนห จามริก, 2533, กรุงเทพฯ: 
 สถาบันชุมชนทองถ่ินพัฒนา.
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ในสวนของเด็กหญิงในแงของการศึกษามวลชนนั้น รัฐเริ่มมองเห็น
ความสําคัญตามลําดับ เมื่อแนวคิดการพัฒนาทุนมนุษยเพ่ือความม่ันคงทาง
เศรษฐกิจไดรับการเนนย้ํามากข้ึน ในแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 1 การศึกษาของเด็ก
และผูหญิงยังไมไดมกีารระบุใหเปนกลุมเปาหมายท่ีรฐัจาํเปนตองใสใจเปนพิเศษ 
จนกระท่ังลวงเขาถึงในแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 4 ที่การศึกษาของผูหญิงเร่ิมไดรับ
การพูดถึงในแผนพัฒนาฯ อยางชัดเจน แตเปนการผูกโยงการศึกษาของผูหญิง
ไวกับการควบคุมจํานวนประชากร การลดทอนอัตราการเสียชีวิตของเด็ก
และแม และการย้ําบทบาทความเปนแมและเมียท่ีดี ผูหญิงเปนกลุมเปาหมาย
ของการพัฒนาคุณภาพชีวิตดานสุขภาพอนามัยและโภชนาการของครอบครัว 
รวมทัง้เปนกลุมเปาหมายของนโยบายการควบคุมและสงเสริมอนามยัเจริญพันธุ 
ยุคน้ี รัฐเร่ิมมีนโยบายการคุมกําเนิด และรางกายของผูหญิงถูกวางตําแหนง
ใหเปนกลไกการคุมกาํเนิดตามกรอบคดิของรฐั มกีารเผยวาในชวงแผนพัฒนาฯ 
ฉบับที่ 4 การคุมกําเนิดมุงไปที่การใหความรูและการใหผูหญิงเปนผูคุมกําเนิด
ตั้งแตเร่ิมตน นโยบายการคุมกําเนิดจึงกระทําผานรางกายผูหญิง

ดวยเหตุนี้ ถากลาวใหชัดเจน การศึกษาของเด็กและผูหญิงที่มุงพัฒนา
การอานออกเขียนไดของผูหญิงชนบทและชนชั้นลางในสังคม และเปนกําลัง
ทางเศรษฐกิจระบบอุตสาหกรรมเสรีนิยม ไดรับความสําคัญอยางจริงจังในชวง
แผนพฒันาฯ ฉบบัที ่5 (พ.ศ. 2525 - 2529) ดงัจะพบวาไดมกีารจดัทาํแผนพัฒนา
สตรีระยะยาวข้ึน (พ.ศ. 2525 - 2544) เปนครั้งแรก และเร่ิมใชเปนกรอบแนว
นโยบายการพัฒนาสตรีระดับชาติคูขนานไปกับแผนการพัฒนาฯ ฉบับที่ 5 
และถัดมา แผนพัฒนาสตรีระยะยาว 20 ป ยกรางข้ึนโดยความรวมมือจาก
ตัวแทนองคกรสตรีทั้งในภาครัฐและเอกชน และนักวิชาการท่ีทํางานดานสตรี
และเยาวชนศกึษา หนวยงานหลักภาครฐั คอืสาํนักงานกิจการสตรแีละเยาวชน
ทีส่งักัดสาํนักนายกรัฐมนตรใีนสมยัน้ัน แผนพัฒนาสตรีฯ จดัวางการศึกษาระบบ
โรงเรยีนเปนเครือ่งมอืแกปญหาความยากจนและยกระดับสทิธิความเปนมนษุย
อยางรอบดานของผูหญิง อาทิ ไมมีงานท่ีมีรายได ไมรูหนังสือไทย ถูกชักจูง
ใหคาประเวณี อยางไรก็ดี ผูหญิงถูกรับรูจากรัฐในแงที่เปนทรัพยากรท่ีมีคาของ
สงัคมทัง้ในเชิงเศรษฐกิจและสังคมครวัเรือน มกีารวิเคราะหโอกาสทางการศึกษา
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ของผูหญิงกลุมตางๆ ผูหญิงเร่ิมถูกนิยามวามีความหลากหลายในเชิงโอกาส
และภูมิศาสตร คือผูหญิงเมือง/ชนบท และยังระบุถึงความเปนกลุมพิเศษตางๆ 
อาท ิเปนนักบวช เปนแรงงาน และกลุมดอยโอกาสอืน่ๆ โดยเฉพาะกลุมขายบรกิาร
ทางเพศ เด็กผูหญิงก็เชนกัน มกีารระบุถึงเด็กหญิงท่ีเปนกลุมเสีย่งตางๆ อยูดวย 
ซึ่งกลุมเปาหมายเหลาน้ีถูกกําหนดใหรัฐปกปองเปนพิเศษ และในแผนพัฒนาฯ 
ฉบบัที ่5 สตรีถูกใหนํา้หนักเปนหน่ึงในหาของกลุมเปาหมายพิเศษในการพัฒนาฯ 
กลุมเปาหมายพิเศษอื่นๆ มีอาทิ เด็ก เยาวชน และชาวเขา

นอกจากน้ีมีการทบทวนสรางชุดความรูท่ีจะชวยปรับเปล่ียนโครงสราง
วิธีคดิทางวัฒนธรรมทีม่อีคตทิางเพศอีกดวย เชน อคตทิีน่าํไปสูการปดก้ันผูหญิง
ในการเขาสูพ้ืนท่ีการพัฒนา และผลักผูหญิงไปสูโลกคาประเวณี อยางไรก็ตาม 
มีงานอีกหลายช้ินตอมา ที่ไดมีการต้ังขอสังเกตวา แนวคิดและกรอบนโยบาย
ท่ีระบุในแผนพัฒนาสตรีฯ ตามแนวคิด WID แปรไปสูภาคปฏิบัติอยางจํากัด 
โดยเฉพาะการศึกษาเพ่ือลดทอนอคตทิางเพศ และการทาทายโครงสรางเพศภาวะ 
(UNESCO Bangkok, 2010) นอกจากน้ี โอกาสท่ีเปดกวางนาจะมีแตเด็กท่ีอยู
ในสังคมเมืองและมีสถานะทางเศรษฐกิจสูง ซึ่งสวนหน่ึงเปนปญหาโครงสราง
ทางชนชั้นท่ีการศึกษากระจุกตัวในพื้นท่ีเมือง ดังจะเห็นไดจากงานเขียนของ
ศาสตราจารยเสนห จามริก (2533) ทวางานดังกลาวไมไดวิเคราะหชองวางเชิง
เพศภาวะ

ในหวงเวลาตอมา มงีานช้ินสาํคัญหลายช้ินท่ีสนใจศกึษาชองวางระหวาง
เด็กหญิง-ชายในประเทศไทย โดยเฉพาะในชวงกอนเขาทศวรรษการศึกษา
เพ่ือปวงชน รวมทั้งการประเมินศักยภาพงานพัฒนาสตรีที่รัฐไดกําหนดไวใน
แผนพัฒนาสตรีระยะยาว สําหรับงานชิ้นสําคัญท่ีเปดประเด็นการศึกษาเชิง
เพศภาวะ คืองานของศาสตราจารย จอหน โนเดล (John Knodel) แหงศูนย
ประชากรศึกษา (Population Studies Center) มหาวิทยาลัยมิชิแกน 
สหรฐัอเมรกิา โนเดลมีผลงานวิจยัดานการศึกษาของประเทศไทยอยางตอเน่ือง 
และไดตีพิมพบทความชื่อ ‘The Closing of the Gender Gap in Schooling: 
The case of Thailand’ ลงในวารสาร Comparative Education ฉบับที่ 35 เลม 
ที่ 1 ป ค.ศ. 1997 โนเดลวิเคราะหแนวโนมทางการศึกษาของเด็กหญิง-ชาย
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และชีใ้หเห็นวา ความเหลือ่มลํา้ระหวางเด็กสองเพศภาวะท่ีอยูในระบบโรงเรยีน
นับตั้งแตมัธยมศึกษาตอนตนไดปดตัวลงแลว ทั้งนี้ โดยอาศัยขอมูลสํามะโน
ประชากรในป พ.ศ. 2533 ดังขอมูลที่ปรากฏอยูในตาราง 6.4

ตารางที่ 6.4  ความกาวหนาทางการศึกษาของเด็กหญิงตอเด็กชายในชวง
 อายุตางๆ จากขอมูลสํามะโนประชากรป พ.ศ. 2533

เมื่อวิเคราะหขอมูลในตารางท่ี 6.4 วงเล็บ 1 พบวาในระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน โอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงตอเด็กชายในกลุมประชากรท่ีมอีายุ 
50 ปขึ้นไป มีสัดสวนประมาณ 1 ใน 3 อนุมานวาผูเรียนนาจะเกิดหลังการ
เปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 เล็กนอย หรือในชวงป พ.ศ. 2475 ซึ่งเด็ก
ที่ไดเรียนในระดับมัธยมตนและปลายยุคน้ันมีราวๆ 2% และ 3% ของประชากร
เพศหญิงเทาน้ัน จึงคาดวาตองเปนประชากรที่อยูในกรุงเทพฯ และเมืองใหญ 
และมีฐานะทางเศรษฐกิจด ีเปนคนกลุมนอยในสังคม ทวาราวปาฏิหาริย ในกลุม
ประชากรท่ีมอีายุ 20 - 24 ป โอกาสของเด็กหญิง-ชายเร่ิมมสีดัสวนใกลเคียงกัน 
ขอมูลในตารางเดียวกันชี้วาเด็กหญิงในชวงอายุดังกลาวสามารถชวงชิงพ้ืนท่ี
การศึกษาใกลเคียงกับเด็กชายในระดับมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมปลาย 
และเด็กหญิงลํ้าหนาเด็กชายในระดับสูงกวามัธยมปลาย ในงานศึกษาอื่นๆ 
ทีส่นใจโอกาสทางการศกึษาของเดก็หญิง ตางชีใ้หเห็นโอกาสท่ีเด็กหญิงไดกาว
ลํ้าหนาเด็กชายไปเล็กนอย ในระดับสูงกวามัธยมปลายเชนกัน แมชวงเวลา
อาจแตกตางไปบางเล็กนอย (Praparpun, 2009; Sinnathambu, 2013) สวน
ตวัเลขสถิตขิองธนาคารโลกระหวางป พ.ศ. 2547 - 2556 ก็ยืนยันเชนเดียวกันวา 

ระดับ
การศึกษา

คาสัดสวนหญิงตอชาย ในชวงอายุ (ป)

20 - 24 25 - 29 30 - 39 40 - 49 50 ขึ้นไป

มัธยมตน (1) 0.94 0.80 0.67 0.56 0.34

มัธยมปลาย (2) 0.98 0.90 0.77 0.61 0.35

สูงกวามัธยมปลาย (3) 1.38 1.08 0.86 0.70 0.43

ท่ีมา:  1990 Census (1.2 sample) original tabulations as cited in Knodel, 1997, p. 68.
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ใน 2 ทศวรรษขางตน โอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิงทุกระดับชั้นสูงกวา
เด็กชายในกลุมอายุเดียวกัน (World Bank, 2017) อยางไรก็ตามขอเสนอ
นโยบายของโนเดลและงานช้ินอื่นๆ มีความหมายนอยมาก เมื่อวิเคราะหในเชิง
โครงสรางระดับมหภาค โอกาสของเด็กหญิงท่ีเพ่ิมขึน้อาจอนโุลมวายังคงเปนเพียง
โอกาสของเดก็หญิงชนชัน้สงูและกลางในเมอืงเทาน้ัน เน่ืองจากในป พ.ศ. 2519 
มีผูหญิงท่ีสําเร็จเปนบัณฑิตใน 17 สถาบันการศึกษา เพียงหม่ืนกวาคนเทาน้ัน 
คิดเปน 45.5% ของบัณฑิตท้ังหมด ตอมาในป พ.ศ. 2526 งานของเสนหขางตน
ชี้วา เด็กท่ีอยูในชวงวัยเรียนในระดับอุดมศึกษา มัธยมศึกษาศึกษาตอนปลาย 
และตนนั้น อยูในระบบการศึกษา 13.8% 24.5% และ 34.5% ของประชากร
ในชวงวัยเรียนตามลาํดับ ซึง่สะทอนวาเด็กหญิงมากกวาครึง่หนึง่ของแตละชวง
วัยเรียน ถูกคัดออกจากระบบการศึกษาดวยปญหาทางเศรษฐกิจ ไมมสีถานศึกษา
ตั้งในชุมชน และปญหาดานภาษา วัฒนธรรม และสถานะบุคคล สวนใน
พุทธทศวรรษ 2547 - 2556 ความกาวหนาทางการศึกษาของเด็กหญิง อาจชี้ถึง
โอกาสของเด็กหญิงในชนชั้นกลางระดับลาง รวมทั้งเด็กในเมืองเล็กและชนบท
หางไกลมากข้ึน ในป พ.ศ. 2547 ประชากรเด็กหญิงวัยเรียนช้ันมัธยมปลาย
และอุดมศึกษา มีอยูประมาณ 66.9% และ 50.9% ตามลําดับ สัดสวนของ
เด็กวัยเรียนในแตละระดับสูงวาชวงป พ.ศ. 2526 คอนขางมาก อยางไรก็ตาม 
ตัวเลขสถิติดังกลาว เผยวาเด็กหญิงในชวงวัยเรียนทุกระดับขางตน แมขยับ
สูงขึ้นมากกวาหน่ึงเทาตัว แตเพียงคร่ึงเดียวของกลุมประชากรเด็กหญิงท่ีมี
โอกาสใชชีวิตในรั้วมหาวิทยาลัย และมากกวาครึ่งเล็กนอยท่ียังเกาะติดอยูใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่เหลืออาจเขาสูตลาดแรงงานท้ังในและ
นอกระบบ บางสวนอาจมีสถานะเปนคุณแมวัยใส และอีกจํานวนไมนอย
มีสถานภาพเปนผูตองขังหญิง อีกหน่ึงทศวรรษถัดมา ขอมูลจากธนาคารโลก 
(Worls Bank, 2017) ชีว้าในป พ.ศ. 2556 โอกาสของกลุมประชากรอายวัุยเรียน
เด็กหญิงในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเพ่ิมขึ้นจาก 66.9% เปน 86.2% ทวา
โอกาสทางการศึกษาระดับสูงกวามัธยมปลายแทบไมกระเต้ืองข้ึน อาจชี้ไดวา
นโยบายลดความเหล่ือมลํ้าระดับอุดมศึกษายังมีขอจํากัดอยูมาก
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6.3.3 ความรูและเพศภาวะระดับอุดมศึกษา
ผูหญิงสยามในกลุมชนชั้นสูงและกลางเขาถึงอุดมศึกษาในตางประเทศ

กอนการเปล่ียนแปลงการปกครองในป พ.ศ. 2475 สวนในประเทศน้ันเร่ิมข้ึน
ในป พ.ศ. 2467 เมื่อรัฐบาลของลนเกลารัชกาลท่ี 6 ไดทบทวนและอนุญาตใหมี
นิสิตหญิงเขาเรียนในจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปแรกท่ีนโยบายปรับเปลี่ยน 
มีนิสิตหญิงสามารถสอบเขาเรียนได 7 คน โดยกระจายอยูทั้งใน 2 คณะ คือ 
คณะอักษรศาสตร และคณะวิทยาศาสตรในขั้นเตรียมแพทย รายช่ือนิสิตหญิง
ทั้ง 7 คือ

1.  น.ส.ฉลอง ไกรจิตติ
2.  น.ส.ชด นิธิประภา
3.  น.ส.เมดวง บุญนาค
4.  น.ส.ไทยเชียง อรุณลักษณ 
5.  น.ส.อําภา ยุกตะนันท
6.  ม.ร.ว.หญิงนันทา ทองแถม 
7.  ม.ร.ว.หญิงสงศรี เกษมศรี 
 (นงเยาว ธาราศรีสุทธิ, 2526, น. 26)
และ 5 ปถัดมาบณัฑิตหญิงรุนบกุเบิก 3 ใน 7 คนไดสาํเร็จการศึกษาระดับ

อดุมศกึษา จงึอาจกลาววาในราวป พ.ศ. 2471 จากผูหญิงประมาณ 6 - 7 ลานคน
ทั่วประเทศ มีสตรีชนชั้นสูงและกลางเพียง 7 คนท่ีเร่ิมมีโอกาสใชชีวิตในร้ัว
มหาวิทยาลัย และมีผูสําเร็จการศึกษาเพียง 3 คน

การศึกษาในระดับอุดมศึกษาขยายกวางขวางออกจากหนวยราชการ
มากข้ึนหลังป พ.ศ. 2476 เมือ่รฐับาลคณะราษฎรไดกอตัง้มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร
และการเมืองขึ้นเพ่ือใหเปนตลาดวิชาระดับอุดมศึกษาแกคนท่ัวไป ระหวาง
ป พ.ศ. 2476 - 2519 รัฐบาลไดทยอยจัดต้ังสถาบันระดับอุดมศึกษาเพ่ิมขึ้นอีก
ประมาณ 10 แหง แตสวนใหญยังกระจุกตัวอยูเฉพาะกรุงเทพมหานคร อาทิ 
ยกระดับโรงเรียนเกษตรเปนมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรในป พ.ศ. 2486 และ
ยกระดับโรงเรียนชางเปนมหาวิทยาลัยศิลปากรในปเดียวกัน
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กวาการอุดมศึกษาจะเร่ิมขยายตัวไปยังสวนภูมิภาคไดก็ยางเขา
พุทธทศวรรษ 2510 ยุคน้ีรัฐบาลเริ่มจัดตั้งมหาวิทยาลัยในสวนภูมิภาคอีก 
3 แหง ไดแก มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยขอนแกน และมหาวิทยาลัย
สงขลานครินทร มีการเปดตลาดวิชาในระดับอุดมศึกษา คือมหาวิทยาลัย
รามคําแหงในป พ.ศ. 2517 ทีส่าํคัญคือ ในทศวรรษนี ้รฐับาลเร่ิมใหอาํนาจเอกชน
จัดต้ังวิทยาลัย/มหาวิทยาลัยข้ึนอีกจํานวนหน่ึง ทวาอยูในกรุงเทพมหานคร
ทั้งหมด อาทิ มหาวิทยาลัยหอการคา มหาวิทยาลัยเกริก มหาวิทยาลัยกรุงเทพ 
มหาวิทยาลัยอชัสมัชญั มหาวทิยาลัยศรปีระทมุ และมหาวิทยาลัยธุรกจิบณัฑิต 
(วนิดา พูนศิรวิงศ, นศิา ชโูต และ อาภา ศริวิงศ ณ อยุธยา, 2522) โอกาสในระดับ
อุดมศึกษาท่ีเปดกวางมากข้ึนหลังพุทธทศวรรษ 2490 สงผลใหในป พ.ศ. 2490 
จํานวนนิสิตและนักศึกษาหญิงท่ีสําเร็จการศึกษามี 146 คน คิดเปน 22% ของ
ผูสาํเร็จทัง้หมด (วนิดา พูนศิรวิงศ, นศิา ชโูต และอาภา ศริวิงศ ณ อยุธยา, 2522, 
น. 23) สถาบันอุดมศึกษาในหวงกอนป พ.ศ. 2490 ประกอบดวย จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร มหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร และมหาวิทยาลัยศิลปากร ทวา 2 มหาวิทยาลัยสุดทายเร่ิมรับ
นักศึกษาในป พ.ศ. 2486 และท้ัง 2 สถาบันยังไมเปดใหผูหญิงเขาศึกษา

ตารางที่ 6.5  จํานวนบัณฑิตหญิงที่สําเร็จการศึกษาในป พ.ศ. 2490 และ 
 พ.ศ. 2519

ชื่อสถาบัน 
(ปพุทธศักราช

ปกอต้ัง)

พ.ศ. 2490 พ.ศ. 2519

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

1. จุฬาลงกรณ
 มหาวิทยาลัย 
 (2459)

75 (39.7 %) 189 (100 %) 1,444 (50.5 %) 2,861 (100 %)

2. มหาวิทยาลัย
 มหิดล (2459)

51 (52.0 %) 93 (100 %) 383 (43.3 %) 885 (100 %)

200



ชื่อสถาบัน 
(ปพุทธศักราช

ปกอต้ัง)

พ.ศ. 2490 พ.ศ. 2519

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

3. มหาวิทยาลัย
 ธรรมศาสตร 
 (2476)

20 (5.7 %) 351 (100 %) 740 (48 %) 1,542 (100 %)

4. มหาวิทยาลัย
 เกษตรศาสตร 
 (2486)

0 (0 %) 8 (100 %) 434 (48 %) 1,086 (100 %)

5. มหาวิทยาลัย
 ศลิปากร (2486) 
 ไมจบกอน 2497

0 (0 %) 1 (100 %) 447 (61.4 %) 728 (100 %)

6. มหาวิทยาลัย
 ศรนีครินทรวิโรฒ
 (2497)

0 (0 %) 30 (100 %) 3,065 (46.7 %) 7719 (100 %)

7. มหาวิทยาลัย
 เชยีงใหม (2506)
 เร่ิมสําเร็จการ
 ศึกษาป 2510

- - 783 (46.8 %) 1673 (100 %)

8. มหาวิทยาลัย
 ขอนแกน (2507)

- - 196 (38.4 %) 510 (100 %)

9. มหาวิทยาลัย
 สงขลานครินทร 
 (2513)

- - 137 (34.9 %) 392 (100 %)

10. สถาบัน
 เทคโนโลยี
 พระจอมเกลา 
 (2513)

0 (0 %) 125 (100 %) 25 (3.9 %) 642 (100 %)

11. มหาวิทยาลัย
 กรุงเทพ (2514)

187 (57.9 %) 323 (100 %) 186 (57.2 %) 325 (100 %)

12. วิทยาลัย
 การคา (2513) 
 เร่ิมสําเร็จการ
 ศึกษาป 2515

- - 247 (56.5 %) 437 (100 %)
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สถาบันท่ีมีนักศึกษาหญิงสําเร็จการศึกษามากท่ีสุด คือมหาวิทยาลัย
มหิดล ในป พ.ศ. 2490 มีนักศึกษาหญิงสําเร็จการศึกษาจากมหาวิทยาลัย
มหิดลถึง 52% สวนใหญกระจุกตัวอยูในคณะแพทยศาสตร วิทยาศาสตร และ
เภสัชศาสตร สวนสัตวแพทยมีแตเฉพาะผูชาย สภาวะกระจุกตัวในศาสตรดาน 
แพทยศาสตรและวิทยาศาสตรของผูหญิง ปรากฏในจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
เชนกัน ชีว้าอุดมศกึษาไทยในสายวิทยาศาสตรและการแพทยเปดกวางรับผูหญิง
เขาเรียนแตเริม่ตน สวนความรูในศาสตรพาณิชยศาสตรและการบญัชี เปนพ้ืนท่ี

ชื่อสถาบัน 
(ปพุทธศักราช

ปกอต้ัง)

พ.ศ. 2490 พ.ศ. 2519

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

จํานวน
นิสิตหญิง

จํานวน
รวมนิสิตชาย
และหญิง

13.  วิทยาลัยเกริก 
 (2513) 
 เร่ิมสําเร็จการ
 ศึกษาป 2516

- - 59 (73.7 %) 80 (100 %)

14. วิทยาลัย
 ธุรกิจบัณฑิตย 
 (2516)

- - 37 (66.1 %) 56 (100 %)

15. มหาวิทยาลัย
 รามคําแหง 
 (2517)

- - 2,122 (43 %) 4,938 (100 %)

16. มหาวิทยาลัย
 ศรีประทุม 
 (2517)

- - 1 (100 %) 1 (100 %)

17. มหาวิทยาลัย
 อัสสัมชัญ
 บริหารธุรกิจ 
 (2517)

- - 95 (56.9 %) 167 (100 %)

รวม 146 (22.6 %) 646 (100 %) 10, 940 
(45.5 %)

24,042 
(100 %)

รวม 30 ป 77,840 
(43.7 %)

178,132
(100 %)

ท่ีมา:  ตารางจํานวนบัณฑิตหญิง ปรับปรุงจาก วนิดา พูนศิริวงศ, นิศา ชูโต, และอาภา ศิริวงศ ณ อยุธยา 
 (น. 23), 2522.
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รองรับนักศึกษาท้ังสองเพศภาวะในสัดสวนใกลเคียงกัน แตคณะอักษรศาสตร
ไมมผีูชายสําเร็จการศึกษาแตอยางใด สวนคณะท่ีไมมผีูหญิง คอืวิศวกรรมศาสตร
และสถาปตยกรรมศาสตร และอีก 2 สถาบันท่ีไมรับผูหญิงเขาเรียน

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตรและการเมืองไดเปดเปนตลาดวิชา และในหวง
เวลาขางตนมีนักศึกษาหญิงสําเร็จการศึกษาเพียง 20 คน หรือ 5.7% วิชา
ที่เปดเรียนคือวิชากฎหมาย เศรษฐศาสตร และการเมือง เปนไปไดวาความรู
ขางตนยังไมเปนท่ีนิยมในหมูผูหญิง หรือไมมีตลาดแรงงานรองรับ อาทิ ดาน
นิติศาสตร ซึ่งเปนท่ีถกเถียงมาต้ังแตสมัยรัชกาลท่ี 5 เร่ืองการกีดกันผูหญิง
เขาเรียนโรงเรียนกฎหมายของกระทรวงยุติธรรม ซึ่งรัฐบาลมองวาการทํางาน
ดานตุลาการตองอาศัยความรอบรู ความมีเหตุผล และจิตใจที่เขมแข็ง ผูหญิง
นาจะออนโยน ออนแอเกินกวาจะทํางานประเภทน้ีได นอกจากน้ีผูเรียนในระยะแรก
ในมหาวิทยาลัยธรรมศาสตรและการเมือง คือผูที่จบโรงเรียนกฎหมายจาก
กระทรวงยุติธรรมซึ่งไมไดรับผูหญิงเขาเรียนและทํางานแตเบื้องตน นักศึกษา
กลุมอื่น ประกอบดวย ขาราชการ สมาชิกสภาผูแทนราษฎร ทนายความ ครู 
และผูแทนทองถ่ิน (มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, 2559) ซึ่งเปนอาชีพท่ีกีดกัน
ผูหญิงตั้งแตตนมือดวยเชนกัน

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร มีผูสําเร็จ 8 คน เปนผูชายลวน เน่ืองจาก
สาขาวนศาสตร กระทรวงไมมีนโยบายรับผูหญิงเขาเรียนและทํางานราชการ 
ตอมาเมือ่มกีารขยายสาขาอ่ืนๆ เพ่ิมขึน้ อาท ิประมง ปาไม และปรับสถานะจาก
โรงเรียนเตรียมขาราชการของกระทรวงเปนตลาดวิชา มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร
ก็ยังคงยึดจารีตเดิม ไมมีนโยบายรับผูหญิงเขาเรียน จนกระท่ังมีการปรับตัว
ขยายสาขาวิชาใหมๆ จึงมีนิสิตหญิงเขาเรียนในสถาบัน

เมื่อลวงถึงป พ.ศ. 2519  สถาบันอุดมศึกษาไดเพ่ิมขึ้นรวมแลวเปน 
17 สถาบัน มีผูหญิงสําเร็จการศึกษาทั้งหมดรวมแลว 10,940 คน คิดเปน 
45.5% เม่ือรวมระยะ 30 ป คือระหวางป พ.ศ. 2490 - 2519 มีผูหญิงเพียง 
77,840 คนเทาน้ันท่ีสําเร็จการศึกษาระดับอุดมศึกษา คิดเปน 43.7% ของ
ทัง้หมด ซึง่ชีว้าสัดสวนของผูหญิงในระดับอดุมศึกษาใกลเคียงกับผูชายนับตัง้แต
ปลายพุทธทศวรรษ 2510 ทวาผูสําเร็จอุดมศึกษาเปนคนกลุมนอยในสังคม
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เม่ือวิเคราะหธรรมชาติของความรู พบวาวิชาดานวิศวกรรมศาสตร 
สัตวแพทยศาสตร วนศาสตร เปนพ้ืนที่ของผูชายมาจนปจจุบัน ในกรณีของ
มหาวิทยาลัยเชียงใหม ในป พ.ศ. 2519 คณะวิศวกรรมศาสตรไมมีนักศึกษา
หญิงแตอยางใด (วนิดา พูนศิริวงศ, นิศา ชูโต และอาภา ศิริวงศ ณ อยุธยา, 
2522, น. 17) ตอมาอีก 4 ทศวรรษคือในป พ.ศ. 2559 มีผูหญิงแทรกตัวเขามา
สูโลกความรูดานเคร่ืองยนตกลไกมากข้ึน แตยังนับวาเปนชนกลุมนอย ผูสําเร็จ
การศึกษาท้ังระดับปริญญาตรี โท และเอก ของคณะวิศวกรรมศาสตรรวมแลว 
799 คน เปนผูหญิง 231 คน คิดเปน 28.9% เมื่อจําแนกเปนระดับชั้น ระดับ
ปริญญาเอก มีผูหญิง 2 คน คิดเปน 20% ระดับปริญญาโทมีผูหญิง 84 คน 
คิดเปน 42.2% สวนระดับปริญญาตรีมีผู หญิง 145 คน คิดเปน 33.0% 
(มหาวิทยาลัยเชียงใหม, 2559)

สําหรับสาขาวิชาท่ีมีพลวัตสูง คือวิชาชีพครูและอาจารย ในระยะแรก
ไมเปดรบัผูหญิงเชนกัน กลาวกันวาครูบางคนตองไปประจําโรงเรียนตางจงัหวัด 
ซึ่งสังคมไทยยังไมนิยมใหผูหญิงไปทํางานหางไกลบาน จึงขาดแคลนผูที่จะ
เขาเรียน สวนศาสตรที่เปดกวางในระยะหลัง และมีความยืดหยุนตอนักศึกษา
ทุกเพศภาวะ ไดแกรัฐศาสตรและสังคมศาสตร ซึ่งเปนวิชาท่ีมีการเปดใหเรียน
หลังพุทธศตวรรษ 2500 จึงอาจวิเคราะหไดวา โอกาสเขาถึงความรูสมัยใหม
ของผูหญิงท่ีถูกกําหนดดวยตลาดแรงงานในภาคราชการ สงผลใหสดัสวนผูหญิง
ในตําแหนงสูงในภาคราชการระยะตอมามีสัดสวนนอยมาก อาทิ ตําแหนง
ในระดับเจากระทรวง ปลัดกระทรวงและอัตราตําแหนงผูบริหารหนวยงาน
ระดับ ซี 10 - 11 และอาจอธิบายถึงตนสายปลายเหตุของสถานะชายขอบ
ของผูหญิงในชุมชนการเมือง และเศรษฐกิจ ณ หวงเวลาตอมา

ในขณะเดียวกันวิเคราะหไดวา ปจจัยทางวัฒนธรรมมิไดมีอิทธิพลตอ
การกดทับและกีดกันผูหญิงมากนักในการเขาถึงความรูสมัยใหมและโรงเรียน
อยางท่ีเขาใจกัน ดังปรากฏวาเมื่อรัฐมีนโยบายเปดกวาง สัดสวนของผูหญิง
ก็เพ่ิมขึ้นอยางรวดเร็ว ซึ่งโนเดล (John Knodel, 1997) ชี้วา การท่ีสัดสวน
เด็กหญิงตีตื้นและอาจกาวขามเด็กชายทุกระดับในทศวรรษ 1990 นั้น มิได
เกิดจากประชากรเด็กหญิงเขาสูระบบการศึกษาเบ้ืองตนคอืระดบัประถมศกึษา

204



มากกวาเด็กชาย ทวาเปนผลจากปจจัยเชิงวัฒนธรรม ที่กําหนดพฤติกรรมการ
เรียนของเด็กหญิงใหมีระเบียบวินัยคอนขางมาก เด็กหญิงจึงเกาะระบบการ
ศกึษาไดมัน่คงกวาและไตเตาอยูในระบบการศกึษาไดตอเน่ืองมากกวาเด็กชาย 
งานของโนเดล (Knodel) (1997, p. 68) ชี้วาสัดสวนการสอบเล่ือนชั้น หรือ
ความสามารถทางวชิาการของเดก็หญิงในการสอบวดัผลและเล่ือนระดับชัน้สูง
กวาเด็กชายในทุกกลุมอายุ ปจจัยทางวัฒนธรรมท่ีมีสวนสําคัญคอยโอบอุม
และกดดันเด็กผูหญิงใหอยูในระเบียบวินัย คือความคาดหวังของครอบครัว
และสงัคมและความกตญัูตอบพุการี ปจจยัขางตนคอยกํากับเดก็ผูหญิงใหอยู
ในลูในทางมากกวาเด็กชาย กลาวอีกนัยหน่ึง อดุมการณชายเปนใหญทีป่ลกูฝง
ความเชื่อเร่ืองลูกสาวและผูหญิงดีในอุดมคติคอยกํากับเด็กหญิงใหมีความ
มุงมั่นและอดทนกับระบบการศึกษาไดสูงกวาเด็กชาย สังคมไทยมักเล้ียงดู
เด็กผูชายใหมคีวามอิสระในการใชชวิีต และไมไดคาดหวังเร่ืองความกตัญูตอ
บุพการีในเชิงเศรษฐกิจ และความประพฤติที่ตองอยูในกรอบจารีต แตคาดหวัง
ผานการบวชเรียน 

นอกจากน้ี ความกาวหนาทางการศึกษาของเด็กหญิงยังเชื่อมโยงกับ
ตวัแปรเร่ืองระบบเศรษฐกจิโลกทีข่ยายตัวเขามาใชพ้ืนท่ีในประเทศกําลงัพัฒนา
เปนฐานการผลิตสินคานานาชนิด ประเทศไทยเองไดจัดทําเขตการผลิตสินคา
สงออก อาทิ เขตนิคมอุตสาหกรรม ที่จังหวัดลําพูน จังหวัดอยุธยา และจังหวัด
สงขลา พ้ืนท่ีเขตเศรษฐกิจพิเศษเหลาน้ีเปนแหลงจางงานของผูหญิงท่ีผาน
การศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนและปลาย รวมท้ังตลาดแรงงานระดับ
อุดมศึกษา โอกาสตลาดงานท่ีเปดกวางสงผลตอการปรับตัวของครัวเรือนที่อยู
ในพ้ืนท่ีใกลนคิมอตุสาหกรรมคอนขางชัดเจน ในหมูบานแถวปาซาง จงัหวัดลาํพูน
และสารภี จงัหวัดเชยีงใหม พบวาครัวเรือนยากจนหรือคอนขางยากจน ตางทุมเท
ทรพัยากรของครัวเรือนเพ่ือสงเสยีบุตรสาวเรียนในระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย 
ดวยคาดหวังจะใหเขาสูตลาดแรงงานในนิคมอุตสาหกรรมลําพูน และเปน
เสาหลักของครอบครัวในระยะยาว สวนครอบครัวท่ีมีฐานะทางเศรษฐกิจดี 
ตางทุมเทใหบุตรสาวและบุตรชาย เขาสูอุดมศึกษา เพ่ือเขาสูตลาดแรงงาน
ทีม่ัน่คงกวา คนในหมูบานมองการศึกษาเด็กหญิงในเชิงการลงทุนและมองเห็น
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ชองทางตลาดแรงงานและรายได กลาวไดวาภาพความม่ันคงของครอบครัว
ในอนาคตเกาะเก่ียวกับการลงทุนทางการศึกษาในตัวเด็กหญิงมากข้ึน (Nawarat, 
2004, 2006a) ซึ่งสอดคลองกับรายงานของธนาคารโลกท่ีกลาวมากอนหนาน้ี 
ที่ไดวิเคราะหเช่ือมโยงระหวางการขยายตัวของตลาดแรงงานระดับลางและ
กลางกับการลงทุนทางการศึกษาในตัวเด็กหญิงของครอบครัว

การเคล่ือนไหวของสตรีนยิมเปนอกีปจจยัหน่ึงท่ีสงอิทธิพลทางความคิด
ตอการศึกษาของเด็กหญิงอยางไมอาจปฏิเสธได โดยผานประชาคมโลกท่ีกดดัน
ใหรัฐบาลมีการวางแผนหนุนใหเด็กหญิงเปนกลุมเปาหมายของการศึกษาและ
พัฒนา ซึ่งปรากฏชัดเจนในระยะแผนพัฒนาฯ ฉบับที่ 5 นอกจากน้ี กลุมองคกร
ผูหญิงในระดับชุมชนมักมีโครงการเฝาระวังเด็กหญิงกลุมดอยโอกาส และมี
ความเส่ียงตอการคามนุษย โดยการอุดหนุนทุนการศึกษา มีการสรางงาน
ในระหวางการเรียน รวมท้ังมีสวนอยางสําคัญในการขับเคล่ือนเรียกรองเร่ือง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานและการเรียนฟรี รวมทั้งทุนอุดหนุนตางๆ ผูนําสตรีระดับ
ชุมชน ซึ่งสวนใหญขาดโอกาสทางการศึกษา ไดหันกลับมาใชชีวิตนักเรียน
นักศึกษา โดยการเขาเรียนกับการศึกษานอกระบบโรงเรียน เพ่ือสรางตัวแบบ
จูงใจตอเยาวชน และเพ่ิมตนทุนทางวัฒนธรรมใหตน (Nawarat, 2004)

การมีสถานศึกษาใกลชมุชนเปนปจจยัเชิงบวกคอนขางมาก รวมท้ังขนาด
จํานวนบุตร ครอบครัวท่ีมีบุตรนอยลง ซึ่งสวนใหญมีบุตร 2 คน มักเปดโอกาส
แกลูกท้ังหญิงชายอยูในระบบโรงเรียนในระดับที่สูง

6.4 ขอทาทายความกาวหนาทางการศึกษาของผูหญิง
ในระบบโรงเรียน
6.4.1 อคติเพศภาวะและความเหลื่อมซอน
ของเพศภาวะกับอัตลักษณอ่ืน 
ทฤษฎีสตรีนิยมในกลุ มวิพากษและหลังสมัยใหมได นําแนวคิด 

‘Intersectionality’ ซึง่ในประเทศไทยยงัไมมคีาํแปลทีล่งตวั แตมผีูรเิริม่ถอดความ
เปนไทย เชน ‘อํานาจทับซอน’ ปฏิภาคภาวะ (สมัคร กอเซ็ม, 2553, น. 14) 
แนวคิด ‘Intersectionality’ สรางระบบคิดการวิเคราะหระบบอํานาจกดทับ

206



เชิงซอนในวิถีชีวิตผูหญิง เริ่มจากการวิเคราะหผูหญิงสีผิวในอเมริกา นักคิด
กลุมนี ้อาทิ คมิเบรอเล วิลเลีย่ม ครนิชอว (Kimberlé Williams Crenshaw, 1989) 
(as cited in Carastathis, 2014. p. 59) ชี้วาความสัมพันธระหวางระบบ
โครงสรางอํานาจทางชนช้ัน เช้ือชาติ สีผิว เพศภาวะ เพศวิถี และศาสนา/
ความเช่ือ ตางสงอิทธิพลซ่ึงกันและกันในการบมเพาะอัตลักษณ และจัดวาง
ตาํแหนงแหงท่ีของผูหญิง การวิเคราะหวิถีชวิีตผูหญิงในฐานะคนท่ีมสีถานะรอง
จงึตองวิเคราะหผานระบบอํานาจดังกลาวไปดวยกัน เปรียบเสมือนการวิเคราะห
สมการหลายช้ัน และการวิเคราะหแบบตัดขวางในหลายๆ พ้ืนท่ี หลายๆ บริบท
ทีซ่อนทับโดยไมละท้ิงระบบโครงสรางอํานาจใด แตเผยใหเห็นวาระบบอํานาจตางๆ 
ไดสงอทิธิพลซ่ึงกันและกันในการจัดวางตําแหนงแหงท่ีของผูหญิง การวิเคราะห
จึงตองกระทําผานระบบอํานาจหลายระบบ โดยคํานึงถึงความซับซอน การไม
แยกขาด และไมลดรูปการวิเคราะห เปนตน

ความกาวหนาทางโอกาสเขาถึงความรูในระบบโรงเรียนของเด็กและผูหญิง
ทีก่ลาวมาขางตน ทัง้ในประเทศกําลงัพัฒนาในบางอนุภูมภิาค และในประเทศไทย 
ดานหน่ึงปฏิเสธมิไดวา เด็กและผูหญิงในกลุมชนชั้นกลางและลางมีทุนมนุษย
และทุนทางวัฒนธรรมสะสมในตัวตนเพ่ิมมากขึ้นนานัปการ อาทิ การเปด
โอกาสทางเศรษฐกิจ และการท่ีผูหญิงชนชั้นกลางพัฒนาตนเปนนักวิชาชีพ
ในหลากหลายสาขาอาชีพ เปนผูนําองคกรทางธุรกิจ กระน้ัน ผูหญิงสวนใหญ
ยังคงกระจุกตัวอยูในตลาดแรงงานระดับลางท่ีขาดความมั่นคงในการทํางาน 
รายได และสวัสดิการ ยังทํางานในสายพานการผลิตตามโรงงานตางๆ และ
งานนอกระบบตามใตถุนบาน (piece work) นอกจากนี้ คาจางของผูหญิง
ที่ทํางานประเภทเดียวกันกับผูชายมักต่ํากวาอีกดวย ผกผันกับสัดสวนรายได
ของผูหญิงในหนวยครัวเรือนท่ีเพ่ิมขึน้ (สถาบันวิจยัเพ่ือการพัฒนาประเทศไทย, 
2550) ในงานของสตรอมควิสต (Stromquist, 2012) ชี้วาในหลายประเทศ 
เชน อินเดีย การศึกษาระบบโรงเรียนชวยชะลอเด็กหญิงในเร่ืองความคาดหวัง
การแตงงานในวัยเยาว เปดโอกาสใหผูหญิงตัดสินใจเรื่องการคุมกําเนิดและ
จํานวนบุตร และชวยพัฒนาความเปนผูนําในชุมชนทองถ่ิน เปนตน
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ทวาในอีกดานหน่ึง นักสตรีนิยมที่สนใจการศึกษาของเด็กหญิงและ
ผูหญิงจํานวนไมนอย (Unterhalter, 2005; Wiener, 2004; Stromquist, 
2003; Stone, 1994; Connell, 1987) โตแยงมุมมองของรัฐและภาคีหุนสวน
การพัฒนาท้ังระดบัโลกและทองถิน่ท่ีใหความสาํคัญแกตวัเลขสถิตขิองเด็กหญิง
ในระบบโรงเรยีน และมองวาจาํนวนท่ีมากข้ึน รวมทัง้การท่ีเด็กหญิงอยูในระบบ
การศึกษาในจํานวนปที่ยาวนานมากข้ึน คือความสําเร็จ และเปนภาพสะทอน
ความเสมอภาคทางโอกาสทางการศึกษาของเด็กหญิง นักคิดกลุมนี้ชี้ว า 
ความกาวหนาทางตัวเลขอาจไมไดแสดงถึงโอกาสท่ีดกีวาสําหรับเด็กและผูหญิง
ในความหมายที่วาอคติทางเพศภาวะและโครงสรางเพศภาวะยังคงบมเพาะ
ความเปนอื่นตอเด็กหญิงและผูหญิงอยูตอไป หาไดเบาบางลงจนครอบครัว
มองเห็นคุณคาของเด็กหญิงในฐานะมนุษยที่เทาเทียมไม และระดับการศึกษา
ที่สูงข้ึนของผูหญิงก็ไมอาจชี้ชัดถึงการมีอํานาจในตัวเองของผูหญิงในทุกมิติ 
สังคมเองยังคงคาดหวังผูหญิงตามระบบคิดโครงสรางเพศภาวะแนวจารีต 
สตรอมควิสต (Stromquist, 2012) เผยวา งานวิจัยท่ีศึกษาในประเทศแถบ
อนภูุมภิาคแอฟริกา ชีว้า ในบางประเทศท่ีผูชายรวมท้ังเด็กชายถูกเกณฑไปเปน
ทหารในสถานการณการสูรบท่ียืดเย้ือนั้น ภาระทางเศรษฐกิจของครอบครัว
ถูกถายโอนไปอยูที่ผูหญิง เพ่ือความอยูรอด ครอบครัวจึงเร่ิมลงทุนใหเด็กหญิง
เขาถึงการเรียนในระดับสูงมากข้ึน ดวยหวังวาเด็กหญิงจะสามารถเขาสูตลาด
แรงงานท่ีมีผลตอบแทนดี สงผลใหครอบครัวมีความม่ันคงในยามท่ีไมมีผูชาย
เปนเสาหลัก งานวิจัยอีกกลุมหนึ่งท่ีสะทอนถึงการไมเคล่ือนตัวเทาท่ีควรของ
อคติทางเพศภาวะ คือการเบียดขับเด็กหญิงและผูหญิงจากการเขาถึงความรู
ในสาขาวิชาที่โดยจารีตสงวนไวสําหรับเพศภาวะชาย ซู โรสเซอ (Sue Rosser, 
2011) ชี้วานับตั้งแตตนทศวรรษ 2000 สัดสวนของนักศึกษาหญิงในวิชาดาน
วิทยาศาสตร วิศวกรรมศาสตร และเทคโนโลยีกลบัมแีนวโนมลดลงอยางตอเนือ่ง 
กรณีของประเทศสหรัฐอเมริกา พบวาวิชาคอมพิวเตอรศาสตร (Computer 
Science) ซึ่งเคยมีสัดสวนนักศึกษาหญิงในระดับปริญญาตรีเพ่ิมเปน 10% 
ในป ค.ศ. 1971 และพุงสูงถึง 27% ในป ค.ศ. 1981 นั้น กลับลดลงสูตัวเลข
หลักเดียวหลังทศวรรษ 2000 ปจจัยสําคัญท่ีทําใหนักศึกษาหญิงสนใจในวิชา
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ดงักลาวนอยลง เกิดจากพ้ืนท่ีในโลกการงานอาชีพ ซึง่ยังคงมองไมเห็นศักยภาพ
สตรีเพศ ตาํแหนงผูนาํองคกรทีท่าํงานดานเทคโนโลยีสารสนเทศและการสือ่สาร 
(ICT) ยังถูกยึดครองอยางเบ็ดเสร็จโดยบุรษุเพศ ย่ิงไปกวาน้ี เน้ือหาความรูไมมกีาร
ปรับเปลี่ยนเพ่ือดึงความสนใจจากตัวผูเรียนอีกเพศหน่ึง มีการใหความเห็นวา
ประสบการณและความรูของผูหญิงไมมพ้ืีนท่ียืนในหลกัสตูรแตอยางใด นอกจากน้ี
นักศึกษาหญิงที่เขาเรียนในหลักสูตรคอมพิวเตอรศาสตรและวิศวกรรมศาสตร
ซึ่งมีจํานวนนอยมักถูกปลอยใหอยูอยางโดดเด่ียว สถาบันการศึกษาขาดกลไก
สนับสนุนนักศึกษาหญิง ซึ่งเปนชนกลุมนอยท้ังในเชิงเพศภาวะและชาติพันธุ 
พวกเขาจึงขาดความม่ันใจ และละท้ิงความสนใจในสาขาวิชาที่เรียนไปในท่ีสุด
หลังจากจบชั้นปริญญาตรี 

สวนงานวิจยัท่ีศกึษาในประเทศแถบอนภูุมภิาคลาตนิอเมรกิาและคารบิเบยีน 
ซึง่เปนซกีโลกท่ีเด็กและผูหญิงไดรบัการสงเสริมใหมโีอกาสทางการศึกษาสงูกวา
ในกลุมประเทศที่กําลังพัฒนาอื่นๆ กลับเผยตัวเลขโอกาสทางการศึกษาของ
ผูเรียนท่ีแสดงความเช่ือมโยงระหวางตัวแปรทางชนชัน้ เพศภาวะ และความเปน
ชาตพัินธุอยางนาสนใจ อาทิ งานศึกษาในประเทศบราซิล (Rosemburge, 1997 
as cited in Stromquist, 2012, p. 184) ที่ไดเผยวาจํานวนปในโรงเรียนผูหญิง
ผิวดําท่ีอยูทางตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศ ซึ่งพ้ืนที่สวนใหญเปนชนบท
และเปนแหลงท่ีอยูของผูคนท่ีถูกกวาดตอนมาเปนทาสจากทวีปแอฟริกาต้ังแต
อดีตจนถึงศตวรรษที ่19 นัน้ มเีพียง 2.1 ป เปรยีบเทียบกับผูหญิงในภาคตะวันออก
เฉียงใตของประเทศบราซิลอันเปนพ้ืนท่ีอุตสาหกรรมและประชากรสวนใหญ
เปนคนผิวขาวมีจํานวนปในโรงเรียน 5.7 ป ในงานช้ินเดียวกัน ผูเขียนศึกษา
สถานะและขอทาทายของการศึกษาระดับกอนประถมวัย (preschool level) 
ใน 7 รัฐของประเทศบราซิล ซึ่งเผยวาเด็กผิวดําอายุ 7 ขวบ แตยังคงเรียนระดับ
กอนประถมวัยมเีปนจาํนวนมาก แสดงวาเด็กเหลาน้ีถูกทอดท้ิงไมไดรบัการพัฒนา
ความพรอมเพ่ือเขาเรียนระดับประถมศึกษา พวกเขาจึงเรียนซ้ําชั้นตั้งแตระดับ
อนุบาล เพ่ือใหเกิดความเขาใจมากข้ึนเก่ียวกับคณุภาพการศึกษาของเด็กผิวดํา
กอนวยัเรียน ผูเขียนไดศกึษาวิเคราะหเพ่ิมเตมิไปทีค่ร ูพบวาครทูีส่อนชัน้อนบุาล
เด็กผิวดําเปนผูหญิงผิวดําท่ีราว 85% ไมไดรับการศึกษาอบรมดานการสอน
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เด็กอนุบาล ย่ิงไปกวาน้ี 79% ของครูเหลาน้ีสําเร็จการศึกษาต่ํากวาระดับชั้น
ประถมศกึษา ขอคนพบน้ีชีว้า เด็กผวิดําถูกจดัวางไวในกลุมทีข่าดโอกาสการศึกษา
ตั้งแตเร่ิมตน ซึ่งก็คือในระยะกอนวัยเรียนหรือในระดับอนุบาลน่ันเอง ดังน้ัน
โอกาสเขาโรงเรียนในระดับประถมศึกษาของเด็กกลุมนี้ยอมมีนอยหรือชากวา
เด็กผิวขาว ในงานชิ้นเดียวกันน้ี ผูวิจัยไดชี้ใหเห็นวา การดอยโอกาสของเด็ก
วัยอนุบาลผิวดํา สงทอดมาจากความเหลื่อมลํ้าทางการศึกษาของคนผิวดํา 
โดยเฉพาะผูหญิงที่เคยเปนกลุมดอยโอกาสทางการศึกษามากอน และเปน
ผลจากการที่ครูผิวดํา 79% อยูในโรงเรียนเพียงเวลาส้ันๆ และจบการศึกษา
ในระดับตํา่ งานวิจยัน้ีย้ําวา การทําความเขาใจกบัการเขาถึงการศึกษาของเด็กหญิง
และผูหญิง ไมอาจละเลยตัวแปรดานชาติพันธุ อายุ และเพศภาวะซ่ึงตองนาํเขา
มาวิเคราะหดวยเสมอ นอกจากน้ี คุณภาพและคุณวุฒิของครูนาจะบงบอกถึง
คุณภาพการศึกษาท่ีเด็กไดรับในปจจุบันและโอกาสของเด็กในอนาคตดวย 

งานวิจัยในประเทศไทย (Knodel, 1997) และในภูมิภาคลาตินอเมริกา 
(Stromquist, 2012) ตางชี้วาความเหล่ือมลํ้าทางการศึกษาในระบบโรงเรียน
ทุกระดับ ซึ่งแทบจะสังเกตไมเห็นนับตั้งแตปลายทศวรรษ 1990 นั้น อาจมิได
สะทอนวาโอกาสดังกลาวไดชวยเขยาโครงสรางเพศภาวะท่ีกําหนดพ้ืนท่ี และ
สัญญะการแบงงานทางเพศภาวะมากนัก เชน มีรายงานท่ีระบุวา สหพันธและ
องคกรครูนาํโดยบุรษุเพศแทบท้ังสิน้ (Stromquist, 2012) ในประเทศไทย ตาํแหนง
ผูอํานวยการเขตการศึกษาและผูบริหารสถานศึกษาภาครัฐซึ่งมีอยูประมาณ 
74,000 แหงท่ัวประเทศถูกครอบครองแบบเกือบเบ็ดเสร็จเด็ดขาดโดยบุรุษเพศ
เชนกัน ประมาณการวาผูหญิงมีโอกาสแทรกตัวอยูไมถึง 10% ภาวะไรตัวตน
ของผูหญิงในโลกวิชาชีพการศึกษาจึงย่ําแยไมนอยหรืออาจย่ิงกวาในพ้ืนท่ี
การเมืองและเศรษฐกจิ ในงานของมาด ีลิม่สกลุ (2552) งานของนงเยาว เนาวรัตน 
(2551) และงานช้ินอื่นๆ เชน งานของนิศา ชูโต และคณะ (2538) ตางวิเคราะห
ใหเห็นวาความเหนือกวาของบุรุษเพศยังถูกผลิตช้ําอยางตอเน่ืองในตําราเรียน 
แมวาระบบเศรษฐกิจและโอกาสทางการศึกษาของผูหญิงไดลํ้าหนาเด็กชาย
ไปแลวโดยภาพรวม แตตําราเรียนในระยะชวง 2 - 3 ทศวรรษท่ีผานมา ยังคง
นําเสนอภาพลักษณบทบาทหญิงชายท่ีผูกโยงผูหญิงไวกับอาณาบริเวณบาน
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อยางขาดพลวัต ทั้งๆ ที่สัดสวนกําลังแรงงานในระบบเศรษฐกิจประเทศไทย
ครึ่งหน่ึงเปนผูหญิง

ภาพที่ 6.1 ตั้งวงลอมรับประทานอาหาร

ภาพท่ี 6.2 กิจกรรมดานวิทยาศาสตรของนักเรียน
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ภาพที่ 6.3 ผูใหญบานกําลังนําประชุมลูกบาน

ภาพท่ี 6.4 โรงเรียนสีเขียว

นอกจากน้ีในชวงคร่ึงทศวรรษท่ีผานมา ครูที่รับผิดชอบวิชาเพศศึกษา
ยังคงปฏเิสธท่ีจะนาํแนวคิดเพศภาวะสูการเรียนรูในหองเรียน แมวาองคกรสตรี
และองคกรพัฒนาสังคม รวมทั้งภาครัฐไดริเร่ิมนํารองสรางหลักสูตรเขยาวิธีคิด
เพศวิถีในแนวจารีตไปบางก็ตาม ทวาแรงเสียดทานก็มีพลังตานมิใชนอย เชน
เดียวกัน เน้ือหาวิชาในสายศิลปวัฒนธรรมและภูมปิญญาทองถ่ินแทบไมมพ้ืีนท่ี
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ใหนาํเสนอภาพตัวแทนผูหญิงในฐานะผูรูและปราชญชาวบาน เน้ือหาตําราเรียน
และการนําเสนอภาพตัวแทนผูหญิงไวใน ‘พ้ืนท่ีบาน’ เหลาน้ีอาจจุดประกาย
เยาวชนรุนเยาวทั้งสองเพศภาวะใหขาดจินตนาการตอพ้ืนท่ีและบทบาทหญิง
ชายท่ียืดหยุนและมีทางเลือกมากข้ึนก็เปนได แมวาหลักสูตรและตําราเรียน
อาจมิไดมีพลังกอรูปความคิดฝงลึกในตัวผูเรียนไดทั้งหมด ดวยความสัมพันธ
หญิงชายในสังคมไทยไดวิวัฒนไปอยางมาก ดวยอิทธิพลของระบบคิดเสรีนิยม
ทางเศรษฐกิจ ที่ไดปรับบทบาทผูหญิงเปนผูกระทําการทางเศรษฐกิจมากข้ึน

ปรากฏการณทีช่ีว้าโรงเรียนยังไมมศีกัยภาพเปนสถาบันนําการเปล่ียนแปลง
เพ่ือทาทายกับโครงสรางอาํนาจเพศภาวะแบบด้ังเดิมไมยกเวนแมแตในประเทศ
ที่พัฒนาแลว และมีสตรีเปนนักการเมืองสัดสวนท่ีสูง โรเบิรต คอนเนลล 
(Robert Connell) (1987) เสนอวา ในกลุมประเทศสแกนดิเนเวีย การเปล่ียน
โครงสรางอํานาจเพศภาวะมักไดรับการตอตานจากบุรุษเพศอยางตอเน่ือง 
โดยเฉพาะการตอตานในวิถีชวิีตประจาํวัน การตอตานทาทายแมวาอยูในลกัษณะ
ไมโจงแจง อาทิ ผาน สายตา ทาทาง และผานทางภาษา แตมีผลใหการริเร่ิม
และการดําเนินนโยบายท่ีเอ้ือตอการพัฒนาคุณภาพชีวิตของเด็กและผูหญิง
กาวหนาอยางลาชา ดวยเหตุนี้ คอนเนลล (Connell, 1982) ชี้วาความเทาเทียม
ระหวางเพศท่ีตั้งอยูบนฐานเชิงปริมาณน้ันไมเพียงพอ การประเมินผลสําเร็จ
ความกาวหนาทางการศึกษาจึงไมควรเนนเฉพาะสัดสวนของเด็กหญิงที่เขาไป
แทนท่ีนักเรียนชายเพียงเทาน้ัน หากควรกาวไปสู การประเมิน/ตรวจสอบ
ปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นในโรงเรียนและในชีวิตประจําวันของเด็กท้ังสองเพศภาวะ 
วามีอคติและการเหยียดหยามทางเพศมากนอยเพียงใด งานของสตรอมควิสต 
(Stromquist, 2012) ก็ไดตั้งขอสังเกตในทํานองเดียวกันวา โรงเรียนมีแนวโนม
จัดการศึกษาตามแนวจารีต เด็กและผูหญิงที่ผานระบบโรงเรียนจึงไมไดรับ
การบมเพาะหนอออนทางความคิดเพ่ือตอรองกับระบบชายเปนใหญ นอกจากน้ี
ผูเขียนยังอางวา มีงานวิจัยและประสบการณที่สกัดจากการทํางานขององคกร
สตรีในหลายภูมิภาคท่ีระบุวา การศึกษาเพ่ือฟนฟูศักด์ิศรีความเปนมนุษย 
สรางความเปนตัวตนและการมีอํานาจในตัวเองเกิดข้ึนในพ้ืนท่ีนอกระบบ
โรงเรียน งานของ วีเนอร (Weiner, 2004) ไดตอกย้ําวานักวางแผนท้ังระดับโลก
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และทองถิน่ท่ีนยิมกลาวถึงความสาํเร็จของนโยบายทางการศึกษาของเดก็หญิง
ในเชิงตัวเลขซ่ึงไมเพียงพอ

โดยสรุปนักสตรีนิยมเหลาน้ีเนนย้ําวา การประเมินความสําเร็จของ
การศึกษา ควรเปนการสํารวจตรวจสอบวาโรงเรียนไดบมเพาะ/สรางจิตสํานึก/
ความเปนตัวตนในเด็กหญิง/ชาย และความกาวหนาในโลกของงานอาชีพและ
ตําแหนงแหงท่ีของแตละเพศในพ้ืนท่ีการตัดสินใจและสวนตัวอยางไร 

ดงัน้ันสําหรับสตรีนยิมการศึกษาสําหรับเด็กและผูหญิงยังคงเปนประเด็น
ทางการเมืองที่ทาทายท้ังสิทธิการเขาถึงและการกาวใหพนจากการเขาถึงไปสู
การเสริมพลังอํานาจ (beyond access to empowerment) 

6.4.2 ความเทาเทียมทางการศึกษาและเพศภาวะ
ในปริมณฑลอํานาจ
ภาพสะทอนความไมเทาเทียมระหวางคนสองเพศในปริมณฑลอํานาจ 

และในตําแหนงการตัดสนิใจ อาทิ สดัสวนของผูหญิงท่ีไดรบัเลือกต้ังเปนสมาชิก
สภาผูแทนราษฎร เปนผูนําระดับสูงในองคกรภาครัฐ ภาคเอกชน หรือทํางาน
ในแวดวงวิชาชพี ถูกนํามาใชในการวิเคราะหความสําเร็จของการศึกษาของเด็ก
และผูหญิงมากข้ึน พ้ืนท่ีการเมืองไดรับการวิเคราะหวาเปนหัวใจของการแสดง
ความเทาเทียมในสงัคมของหญงิชาย จนกระทัง่มกีารพัฒนาคาดชันชีีวั้ดทีเ่รียกวา 
‘Gender Empowerment Measure - GEM’ ตอมา GEM ไดรับการยอมรับ
ใหเปนตัวชี้วัดที่สําคัญท่ีใชในรายงานการพัฒนาทรัพยากรมนุษย (Human 
Development Report) ของ UNDP ใน Human Development Report 
ป 2007/2008 มรีายงานวาประเทศท่ีม ีGEM สงูสดุคือประเทศนอรเวย รองลงมา
เปนประเทศสวีเดน ซึ่งมีคาดัชนี GEM ที่ 0.910 และ 0.906 ตามลําดับ ในสอง
ประเทศนี ้ผูหญิงมทีีน่ัง่ในสภาผูแทนราษฎร 40% และ 47% ตามลาํดับ รายงาน
ฉบบัดงักลาวแสดง GEM ในประเทศท้ังหมด 103 ประเทศ เมือ่พิจารณาตําแหนง
ของประเทศไทยจากตัวชี้วัด GEM ปรากฏวาไทยอยูในตําแหนงท่ี 73 ดอยกวา
ประเทศเกาหลีใตและมาเลเซีย ซึง่อยูในอันดับที ่64 และ 65 ตามลําดับ (UNDP, 
2007)
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จากการท่ีจํานวนปในโรงเรียนมีผลนอยมากตอการมีสวนรวมและ
การเขาสู ตําแหนงทางอํานาจของผูหญิง รวมทั้งตําแหนงในทางการเมือง
ภาคประชาชน อาทิ ในสหกรณคร ูสวนบทบาททางการเมืองของนักศึกษาหญิง
ในรั้วมหาวิทยาลัยก็ไมเปลงประกายชัดเจน ย่ิงกวาน้ี พบวาการศึกษาในระบบ
ละเลยการถายทอดบทบาทผูหญิงในฐานะพลเมืองที่แข็งขันสูผู เรียน อาทิ 
ไมมกีารฉายภาพบทบาทของครผููหญิงในการขบัเคลือ่นการปฏริปูทางการศกึษา 
ไมมีประวัติศาสตรการตอสูของครูและองคกรสตรีที่ผลักดันใหผนวกประเด็น
เพศภาวะและชาติพันธุเขาสูหลกัสูตรและการบรรจุในตําราเรียน ไมมปีระวัตศิาสตร
การตอสูเพ่ือปรับปรุงเน้ือหาวิชาและบรรจุประเด็นใหมๆ เขาสูกระบวนการ
ทางการศึกษา อาทิ เร่ืองเพศศึกษาในหลักสูตรเปนตน (Stromquist, 2012) 
บทวิเคราะหขางตนไดรบัการกลาวถึงในงานวิจยัในสังคมไทยเชนกัน (UNESCO; 
Praparpun, 2009; มาดี ลิ่มสกุล, 2552)

6.4.3 ปฏิบัติการรื้อสรางเพศภาวะในหองเรียนสูศตวรรษใหม
ในโลกตะวันตก อาทิ อเมริกาและอังกฤษ นับต้ังแตทศวรรษ 1980 

เปนตนมา นักสตรีนิยม โดยเฉพาะกลุมนักคิดท่ีเรียกตัวเองวา ‘นักสตรีนิยม
การศึกษา’ (Education feminists) ซึ่งไดรับอิทธิพลความคิดจากสตรีนิยม
สายรากเหงา หนุนใหบรรจุระบบคิด ‘การศึกษาของผูหญิง’ ไวในระบบโรงเรียน
ในหลายระนาบดวยกัน เร่ิมตั้งแต

1. ใชงานศึกษาวิจยั ซึง่เปนความรูทีส่กัดจากญาณวิทยาชุดใหม เพ่ือเผย
และวิพากษปฏิสัมพันธในหองเรียน ทัศนะและความคาดหวังของครูตอผูเรียน
สถานะรอง และตําราเรียนท่ียังคงเปนกระบอกเสียงในการถายทอดและค้ํายัน
ระบบชายเปนใหญ

2.  นกัสตรีนยิมการศึกษาไดพัฒนาจดุยืนทางคุณคาของการปฏบิตักิาร
ในหองเรียน (praxis) ที่เกาะเก่ียวกับโจทยและคําถามของสังคมใหญ ความรู
และขอถกเถียงในหองเรยีนจงึไมเปนอืน่ และไมแปลกแยกจากโจทยและคําถาม
ที่โลกแหงชีวิตในสังคมใหญกําลังถกเถียงและแสวงหา 
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3.  ริเริ่มศาสตรการสอนแนวใหม ที่กระตุนใหเกิดการมีสวนรวมแบบ
ประชาธิปไตย การคิดเชิงวิพากษ การเปดใจรับฟงเสียงตางๆ (voices) อยางมี
ขันติธรรม การเรียนรูแบบสานเสวนา (dialogue) และนําประสบการณสวนตัว
ของเด็กผูหญิงเปนบทเรียน ประเด็นเหลาน้ีสวนหน่ึงท่ีมักถูกนําเสนอในคํา 
‘ศาสตรการสอนสตรีนิยม’ (Feminist pedagogy) 

ขอถกเถียงเชิงคุณคาท่ีนักสตรีนิยมการศึกษานําเสนอขางตน เกิดจาก
การประเมินวาในโรงเรียนและสถาบันการศึกษาระดับตางๆ มักมีรูปแบบ
การปฏิสมัพนัธทัง้ในและนอกหองเรยีนท่ีไปกดทบัตวัตน ลดโอกาส และสิทธ์ิ/เสยีง
ของเด็กหญิง (Stone, 1994) งานของสตรอมควสิต (Stromquist, 2012) ชีใ้หเห็น
ความกาวหนาของการปฏิรูปโรงเรียนในแนวสตรีนิยมที่ยึดหองเรียน หลักสูตร
และตําราเรียน เปนพ้ืนท่ีปฏิบัติการ (praxis) งานขางตนเผยวานักการศึกษา 
คร ูและนักสตรนียิมทีม่เีจตจาํนงใชพ้ืนท่ีการศึกษาและหองเรยีน เขยาโครงสราง
เพศภาวะแนวจารีต พึงรวมมือกันเพ่ือใหความรูแกครูและนักเรียน เก่ียวกับ
แนวคิดเพศภาวะและกระบวนวิธีสรางชุดวิธีคดิ และกิจกรรมตางๆ ทีเ่ปดทางเลือก
การประกอบสรางอัตลักษณทางเพศภาวะใหมีความยืดหยุน สตรอมควิสต
รายงานวาในบางประเทศ ความรวมมอืระหวางนักการศึกษา ครู และนักสตรีนยิม
ขางตน ไดรับเลือกเปนพ้ืนที่นํารอง ในโครงการพัฒนาและวิจัยเพ่ือลดทอน
หรือขจัดตําราเรียนท่ีแอบอิงอยูกับจารีตดั้งเดิมออกจากหลักสูตรและหองเรียน 
ประเทศท่ีบกุเบิกสรางตําราเรียนใหม ไดแกประเทศปากีสถาน มาลาวี บงักลาเทศ 
เม็กซิโก และศรีลังกา 

สตรอมควิสต (Stromquist, 2012, p. 213) ประมวลความคิดเบ้ืองตน
เก่ียวกับเปาหมายการเปล่ียนแปลงตําราเรียน โดยจําแนกเปน 3 ระดับ ดังน้ี

1.  สบืเนือ่งจากโครงสรางเพศภาวะท่ีมหีลายระดับ ในวธีิคดิของฮารดดิง 
(Harding, 1986) การศึกษาของผูหญิงเพ่ือแปรเปล่ียนอํานาจระหวางหญิงชาย
ตองไมหยุดน่ิงอยูที่การทําความเขาใจระดับพื้นผิวนอกสุด ซึ่งก็คือในระดับ
พฤติกรรม ดวยการจัดการศึกษาที่เนนการปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของปจเจก 
อาท ิเปดโอกาสใหเด็กหญิงเลนกีฬาฟุตบอล รณรงคใหผูหญิงกาวขามธรณบีาน
ไปสูโลกการเมืองโดยไมตระหนักถึงโครงสรางการแบงงานทางสังคมเชิงเพศภาวะ 
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และไมตระหนักถึงระบบสัญลักษณที่เปนรหัสหมายในการตอกย้ําท่ีทาง
และบทบาทของหญิงชายในสังคม การศึกษาและรณรงคในระดับดังกลาว
มักบรรลุผลอยางจํากัดและไมย่ังยืน

แผนงานในสวนน้ีพึงประกอบดวยความพยายามท้ังหลายท้ังปวง ในอัน
ที่จะขจัดภาษาและสัญญะซ่ึงสะทอนอคติทางเพศ ทั้งท่ีเปดเผยและท่ีซอนเรน
ใหมีนอยท่ีสุด เน้ือหาท่ีเปนเปาของการร้ือสรางไดแกการไมใหความสําคัญ
หรอืการไมเนนจุดเดนของความเปนชายเกินความจาํเปน รวมถงึการยกตัวอยาง
ทีเ่ทน้ําหนักไปท่ีการใหผูชายเปนผูแสดงหรือเปนผูกระทําอยางไมสมดลุ ในขณะท่ี
หองเรียนมีองคประกอบของเด็กอยางนอยสองเพศภาวะ

2.  ลดและขจัดการใหความสําคัญแกภาพลักษณตายตัวในความเปนผูหญิง
และผูชาย รวมทั้งภาพลักษณที่นําไปสูการแบงงานทางเพศภาวะ ขจัดเน้ือหา
ในตาํราอนัเปนท่ีสงัเกตไดวามแีนวโนมทีจ่ะจรรโลงภาพลกัษณขางตน อาท ิบทบาท
ทีผู่หญิงและผูชายแสดงในแวดวงสังคม ในชวิีตประจําวัน และในโลกการทํางาน 
ซึ่งสะทอนบุคลิกภาพท่ีคาดหวังวาเปนของแตละเพศอยางไมยืดหยุน

3. สรางตนแบบท่ีทาทายและตรวจสอบลัทธิเหยียดผิวและอคติทางเพศ 
การปฏิรปูนีว้างน้ําหนักท่ีการสรางพ้ืนท่ีใหมในตําราเรียน พ้ืนท่ีใหมจะแสดงใหเห็น
ภาพลักษณของผูหญิงและผูชายในเชงิทางเลอืก ซึง่จะทาทายภาพลักษณบทบาท
ตายตัว ในขณะเดียวกันก็แสวงหาวิธีการสรางวัฒนธรรมองคกรทางสังคมใหม

ในงานชิ้นเดียวกัน สตรอมควิสต (Stromquist, 2012, p. 214) นําเสนอ
ปฏบิตักิารเขยาโครงสรางเพศภาวะในประเทศอุตสาหกรรมกาวหนาวา ไดเคล่ือนตัว
จากการต้ังคําถามเร่ืองตําราเรียนไปสูการสืบสานความเปนประชาธิปไตย
ในหองเรียน อาทิ มีโครงการวิจัยท่ีเนนการเปล่ียนแปลง 2 เร่ืองดวยกัน ไดแก

1.  การสํารวจตรวจสอบและการปะทะสังสรรคในหองเรียน โดยเฉพาะ
ความสมัพนัธระหวางนักศึกษากับคร ูและระหวางนักศึกษาดวยกันเอง งานวิจยั
ในสวนน้ีจํานวนหน่ึงไดกาวขามจากการแสวงหาความรูไปสูปฏิบัติการจําลอง
ทีส่รางหองเรยีนใหมทีส่ลายอาํนาจในหองเรยีนท่ีมคีรเูปนศนูยกลางไปสูผูเรียน
และระหวางผูเรียน กระตุนใหครูเปดพ้ืนท่ีใหผูเรียนทุกกลุมไดมีสวนรวมในการ
สรางความรูไดอยางปลอดภัยและเทาเทียม  
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2.  การทดลองสรางสถานการณจาํลองโดยใหความสัมพนัธทางเพศภาวะ
แนวจารีตสามารถถูกต้ังคําถามและทาทายได หลีกเล่ียงได และแทนท่ีไดดวย
ความสัมพันธทีเ่สมอภาคกวา งานวิจยัประเภทน้ีเลือกวิธีการสอนและการเรียนรู
ในแนวศาสตรการสอนสตรีนิยม การเรียนรูในกระแสธารดังกลาวเนนการ
ผสมผสานระหวางประสบการณของนักเรียน มาตรการสงเสริมการสรางตัวตน
ของปจเจกและศักยภาพการเปนผูกระทําการของเด็กหญิง รวมท้ังลดบทบาท
ของครูในหองเรียน

โดยสรุปขอถกเถียงในบทน้ี หัวใจและแกนกลางของการเรียนการสอน
สตรนียิมในประเทศกําลงัพัฒนาในหลายอนุภูมภิาคเอเชียไดมกีารเขยาโครงสราง
ความรูตามแนวจารีตพอสมควร กรณีประเทศไทย แนวคิดสตรีนิยมหย่ังราก
มายาวนานและไดจุดประกายในแวดวงวิชาการดานการศึกษาไมนอย ในป 
พ.ศ. 2522 สาํนักงานประสานงานกิจการสตรแีละครอบครัวไดมนีโยบายสนับสนนุ
งานวิจยัท่ีสาํรวจแบบเรียนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานในหลายกระบวนวิชา เชน
ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร เปนตน ซึ่งพบวา
ตําราเรียนและเอกสารประกอบการเรียนในแตละสาระวิชาไดสรางภาพแทน 
กําหนดบทบาท และพ้ืนท่ีสาํหรับหญิงชายแตกตางกันคอนขางตายตัว และมีอคติ
ทางเพศแฝงอยู เชน สรางภาพผูหญิงเปนเพียงผูอยูในสถานะรอง ไมมีลักษณะ
เปนผูกระทําการ สัญญะเหลาน้ี กระทําผานท้ังภาพประกอบ การใหบทบาท
ตัวละคร และในเน้ือหาของหนวยสาระการสอนและตําราเรียน อคติดังกลาว
สรางระบบคดิทีกํ่ากับผูหญิงไวกับพ้ืนทีบ่าน ใหหวาดกลัวตอการตดัสนิใจ ยอมรบั
วาตนออนแอและขาดภาวการณเปนผูนํา ในงานวิจัยระยะตอมาจนปจจุบัน
ก็ยังปรากฏการผลิตซํ้าภาพลักษณขางตน แมจะมีลักษณะท่ีออนแรงลงบาง
ก็ตาม ทวา อิทธิพลของแนวคิดสตรีนิยมก็เร่ิมที่จะขับเคล่ือนไป เมื่อมีการสราง
หลักสูตรสตรีศึกษาจนสําเร็จในตนพุทธทศวรรษ 2540 และแนวคิดสตรีนิยม
และมโนทัศนเพศภาวะเร่ิมมพ้ืีนท่ีในหลักสูตรแกนกลางของกระทรวงศึกษาธิการ 
กลุมและเครือขายสตรีชนชั้นกลางเองก็มีสวนสําคัญในการผลักดันประเด็น
การพัฒนาสตรีที่เก่ียวของกับการศึกษาและฝกอบรมผูหญิง ซึ่งเร่ิมชัดเจน
ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจสงัคมฉบบัที ่5 สวนประเทศอ่ืน อาทิ ประเทศปาปวนิวกินี 
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ซึ่งวัฒนธรรมชายเปนใหญคอนขางจะมีอํานาจควบคุมสังคม ทวา ครูสตรีและ
แมชีในกลุมโรงเรียนคาทอลิกก็ยังสามารถสอดใสความรูในตัวเด็กหญิงใหมี
ภาวะกลาตัดสินใจ มีทัศนะวิพากษวิจารณ มีอิสระในตน ตระหนักรูถึงความ
จําเปนท่ีจะตองกระทําการเพ่ือลดทอนการถูกเลือกปฏิบัติและความรุนแรงตอ
ผูหญิง เปนตน
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บทท่ี 7
บทสรุปสงทาย



สตรีนิยมในโลกตะวันตก เปนท้ังขบวนการเคล่ือนไหวทางสังคมและ
กระแสธารความคิดท่ีมุงอรรถาธิบายตัวตนของผูหญิงวา ไมไดมสีถานะเปนเพียง
แควัตถุในการศึกษา ดวยการใชศาสตรสตรีนิยมเปนเคร่ืองมือนําทางความคิด 
คอยกระตุนเราใหเกิดการสรางองคความรูบนญาณวิทยาของผูหญิงใหปรากฏขึน้
ขามผานเวลานานนับศตวรรษมาอยางตอเน่ือง ความรูของผูหญิง โดยเสียง (Voice) 
ของผูหญิงและเพ่ือผูหญิงจึงมีความโดดเดน ทาทาย ทั้งยังไดผลิตขอเสนอและ
คาํถามท่ีแหลมคมตอความมตีวัตนของผูหญิงในสถานะตางๆ ครอบคลมุถงึสถานะ
ของคนชายขอบหรือสถานะคนเล็กคนนอยผูดอยอํานาจ ผูดอยสิทธิและเสียง
ในสังคมการเมืองอีกดวย งานเขียนน้ีไดนําเสนอแนวความคิดวาดวย “ศาสตร
สตรนียิม” ในหลากหลายกระแสท่ีสมัพันธกับประเด็นวาดวยการศึกษาในแบบเสรี 
(Liberal education) เพ่ือมุงสูการมีอสิรภาพผานการสรางประสบการณการเรียนรู
และซึมซับความรูใหนําไปสูการ “ย้ือ แยง ยึด” ตาํแหนงแหงท่ีความรูของผูหญิง 
จากท้ังวงวิชาการโลกตะวันตกและประเทศไทย โดยไดมองถึงชุดความสัมพันธ
ดังกลาววาเปนสิ่งสืบเน่ืองในหลายๆ หวงเวลาของประวัติศาสตรสังคมและ
ประวัติศาสตรภูมิปญญา ดังที่ โอเบรียน (O’Brien, 1983) ไดอรรถาธิบายถึง
เปาหมายการศึกษาของผูหญิงในวิธีคิดสตรีนิยม วามิไดเปนเพียงแตเร่ือง
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การตอบโตเพ่ือใหเกิดการเขาถึงความรูประเภทเดียวกับบุรุษเพศ และมิใชเร่ือง
การเขาถึงอํานาจ รวมทั้งความมั่งคั่งอยูดีกินดี ทวามีลักษณะของความเปน
การเมืองวาดวยเร่ือง “ย้ือ แยง ยึด” พ้ืนท่ีหัวหาดสําคัญในการสรางความรู
บนญาณวิทยาแบบใหม เพ่ือใหผูหญิงไดมพีลังอาํนาจและสามารถสงเสียงเพ่ือตีแผ
ภาวะความทุกขรอนแหงตนใหดังกองขึ้น

การสงเสียงเรียกรองของผูหญิงนั้น จึงนับวาไดมีการคลี่คลายและสราง
การขยับขบัเคลือ่นตวัเขามาสูพ้ืนท่ีของปฏบิตักิารทางการเมืองทีมุ่งจดัวางเปาหมาย
ในตัวเองใหเกิดการจัดสภาวะความเปนรองของผูหญิงในฐานะกลุมทางสังคม
หรือชนชั้นแหงเพศ

ปฏิบตักิารทางการเมืองและปฏิบตักิารในชีวิตประจําวันผานแนวความคิด
แบบสตรีนยิม จงึนับไดวามกีารลงหลักปกฐาน แลวสรางการปลุกกระตุนเราพลัง
ของสตรเีพศใหลกุข้ึนยืน ทาทาย เปลีย่นเสียงแหงการรองรํา่คร่ําครวญใหกลาย
มาเปนขอเสนอและตัวบทใหม คอยขีดเขียน แตงแตมและบอกเลาเร่ืองราว
พรอมกับสรางประวัติศาสตรผานจิตสํานึกใหมของตนเองท่ีนําไปสูเง่ือนไข
การปลดปลอยผูหญิงออกจากความเหล่ือมลํา้ทางอํานาจ อตัลกัษณทีแ่ปลกแยก
และเปนอื่น รวมทั้งสภาวะท่ีไรสิทธ์ิเสียงและตัวตนบนพ้ืนท่ีทางสังคม

อยางไรก็ตาม การปรากฏตัวของภาษา ระบบคิดและภูมปิญญาในศาสตร
สตรีนิยม ลวนเปนความพยายามในการผสานความหมาย ทาทีและปฏิบัติการ
ทางสังคมไวบนจดุรวมของผูหญิงและผูคนท่ัวไปท่ีตางก็มคีวามมุงมาดปรารถนา 
อยากจะกาวขามไปใหพนจากสภาวะของการออนดอยนอยอํานาจในการ
ปกครองตนเอง แตทวาความรับรูที่มีตอขอเสนอและปฏิบัติการเคล่ือนไหว
ดังกลาวน้ัน ลวนมีความหมายท่ีแตกตางกันตามแตละหวงเวลาและบริบท
ทางประวัติศาสตร สังคม และวัฒนธรรม ตลอดถึงปรัชญาสังคมและการเมือง
อันเปนแมบทของแตละกระแสธารและระนาบความคิด สงผลใหกลุมกอน
ทางความคิดของสตรีนิยมเองน้ันมีการแตกขนบและแขนงออกไปกวางขวาง
อยางมากมาย

สังคมสมัยใหมมีรากฐานการกอตัวข้ึน ภายหลังการปฏิวัติอุตสาหกรรม
ในโลกตะวันตกโดยสงผลกระทบแพรขยายไปท่ัวทุกมมุโลกผานระบบอาณานิคม 
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การคาพาณิชย และระบบทนุนยิม สงผลใหสงัคมยคุสมยัถัดมาในหลายๆ มมุโลก
ไดเร่ิมแผวถางพรอมทั้งขยับขยายสถานะและบทบาทของผูหญิงใหกวางขวาง
มากกวาความเปนแมและเมีย มิหนําซํ้ายังดูดซับใหผูหญิงกาวออกมาสูพ้ืนที่
สาธารณะโดยเฉพาะพ้ืนท่ีซึง่ถูกหอมลอมไปดวยกิจกรรมทางเศรษฐกิจ แรงงาน
ในภาคการผลิตและการบริการ รวมทั้งพ้ืนท่ีความเปนพลเมืองเฉกเชนเดียวกัน
กับผูชาย การไถถามหาอิสระในการดําเนินชีวิต การปกครองตนเอง เพ่ือใหมี
ทางเลือกในชีวิตของตนเพ่ิมมากข้ึน รวมถึงการจัดสรรปนแบงผลประโยชน 
เชน คาจางในการทํางานท่ีเปนธรรมหรือแมกระท่ังการเลือกท่ีจะมีชีวิตและ
เพศวิถีตามที่ใจของตนปรารถนา ทําใหสถานะของผูหญิงในสังคมแบบใหมนั้น
ลวนเปนสิ่งท่ีนํามาซึ่งคําถามและสรางขอทาทายใหปรากฏตอพ้ืนท่ีสาธารณะ
อยางเดนชัดมากข้ึน ย่ิงไปกวาน้ี แนวโนมและทาทีของความรูซึ่งไดเคยถูก
จัดระบบระเบียบใหเปนศาสตรผานญาณวิทยาแบบชายเปนใหญจึงยอมถูก
ตั้งคําถาม ทาทายใหเกิดการส่ันคลอน ดวยพลังและทิศทางของปฏิบัติการ
ทางการเมืองของผูหญิงในฐานะชนช้ันแหงเพศและกลุมทางสังคมในโลกสมัยใหม
อยางมีนัยยะสําคัญ

ปริมณฑลของความรูมีอาณาบริเวณครอบคลุมพ้ืนท่ีสาธารณะท่ัวไป 
รวมทัง้มอีทิธิพลตอพ้ืนท่ีสวนตัว ระบบการศึกษาสมัยใหม หรือโรงเรียนเอง ก็เปน
อีกหน่ึงพ้ืนท่ีในการผนวกนําเอาบางสวนของขอทาทายตางๆ อันเปนผลผลิต
ของกระแสธารการเคล่ือนไหว รวมทัง้ปฏบิตักิารทางสังคมและการเมืองวาดวย
เรื่องผูหญิงเขาไปเปนโจทยหรือขอคําถามแฝงไวในระบบการศึกษาสาธารณะ 
(public education) ทั้งยังไดสงผลสั่นคลอนและทาทายตอญาณวิทยาวาดวย
การสรางองคความรูและศาสตรการสอนในภาคปฏิบตักิารจัดการศึกษาท่ีสะทอน
ผานตําราเรียน เน้ือหาสาระความรู การเขาถึงและการประเมินผล ซึ่งตางก็ได
สรางการควบคุมและสรางการถายทอดวัฒนธรรมเพศภาวะสัมพันธ (gender 
relations) ผานระบบการศึกษา จนยากท่ีจะหลบหลีกเล่ียงได สําหรับคําตอบ
ทีจ่ะไดรบัการสนองตอบ ไดยินหรือสามารถสรางการรับรูไดหรือไมนัน้ก็กลับกลาย
วาตองเปนขอทาทายของเหลาบรรดาผูสงเสียงเรียกรองมากกวา วาจะตอง
มกีารกําหนดทิศทางของการทาํงานและการเคล่ือนไหวในลกัษณะใด เพ่ือนาํไป
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สูการตีแผปญหา การด้ินรนทนตอสู การชวงชิงพ้ืนท่ีและทําสงครามจุดยืน
เพ่ือใหไดมาซึ่งสิทธ์ิ เสียงและอํานาจใน “ปริมณฑลและปฏิบัติการ” (sphere 
and praxis) เพ่ือกําหนดตําแหนงแหงท่ีและอนาคตของผูหญิงเอง หาใชเพียงแค
นัง่รอการหยิบย่ืนจากผูอืน่หรือผูมอีาํนาจ ซึง่เมือ่มองยอนกลับไปในประวัตศิาสตร 
แทบทุกๆ สิทธ์ิ ทุกๆ เสียง และอํานาจของผูหญิงลวนแลวแตไดรับมาจาก
ทกุๆ สายธารการเคล่ือนไหวในยุคสมยัหวงประวัตศิาสตรทีผ่านๆ มาแทบท้ังสิน้

สังคมไทยในรอบหลายสิบปที่ผานมา อุนหนาฝาค่ังไปดวยองคกรและ
ขบวนการเคล่ือนไหวทางสังคมของผูหญิง ที่ตางก็ไดหยิบยืมนําเอาอุดมการณ 
วิธีคดิและปฏิบตักิารของสตรนียิมในสายธารตางๆ เขามาเปนสวนสําคัญในการ
ขับเคลื่อนงานการเมืองของผูหญิงในหลายระดับ โดยไดสงผลตอการเขยา
และขยับชุมชนทางการเมืองกระแสหลักท่ีถูกยึดถือครองดวยจักรวาลความรู
และญาณวิทยาแบบ “ชายเปนใหญ” มากอยูไมนอย นอกจากนีก้ารโหมกระหนํา่
ดวยคําถามทีแ่หลมคมของขอเสนอและการเคลือ่นไหวทางการเมอืงของผูหญิง
ก็ไดทาํหนาท่ีทาทายขนบหรือระบบระเบียบท่ีครัง้หน่ึงไดเคยสถาปนาอํานาจนํา
ในการอธิบายสถานะ พ้ืนท่ีและความสัมพันธหญิงชายท่ีเนนใหเกิดการบมเพาะ
โครงสรางการครอบงําทางอุดมการณความเปนหญิง - ชาย รวมทั้งเจตคติและ
ความคาดหวังทีม่ตีอบทบาทและสถานภาพผูหญิงใหตกอยูภายใตความเปนรอง
อยางขาดความยืดหยุน ขอคําถามและความทาทายเหลาน้ี อาจยังไมรวมถึง
การถกเถียงเก่ียวกับปญหาความกาวหนาทางการศึกษาในระบบโรงเรียน 
ซึง่ทายสุดกลับไรพลังในการทาทายโครงสรางอาํนาจเพศภาวะ (gender order) 
ที่หย่ังรากลึกอยูในสังคมไทยท่ีคงอยูอยางแนบแนน ที่สําคัญไมอาจสราง
การทาทายหรือตั้งคําถามกับวัฒนธรรมของบุรุษเพศ อันเปนแกนแกนในชุมชน
ทางการเมืองและเปนวัฒนธรรมแกนหลักในสถาบันการศึกษา รวมท้ังการบริหาร
องคกรและขนบธรรมเนียมการสรางองคความรูตลอดจนศาสตรการสอนและ
วิทยาการเรียนรูจากทั้งในและนอกหองเรียน ทั้งยังคอยสรางการกีดก้ันและ
ลดทอนศกัยภาพของผูหญิงในการรวมเรียนรู มหินําซํา้หนังสอืแบบเรยีนท่ีไดรบั
การผลิตข้ึนก็ยังเปนเพียงแคการมุงสบืทอดธํารงอุดมการณชาตินยิมและความ
เหนือกวาของบรุษุเพศซึง่ก็ยังไดรบัการผลติซํา้มาอยางตอเนือ่ง ดวยหนังสอืแบบ
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เรียนในชวงหลายทศวรรษท่ีผานมา มักเสนอภาพลักษณบทบาทหญิงชาย
ที่ผูกโยงอยูกับบริเวณบาน (private sphere) รวมท้ังตรึงบทบาทผูหญิงไวกับ
ความเปนแมและเมียอยางขาดพลวัต ทั้งๆ ที่ สัดสวนกําลังแรงงานในระบบ
เศรษฐกิจประเทศไทยเกินครึ่งหน่ึงเปนผูหญิง รวมทั้งผูนําระดับชุมชนจํานวน
ไมนอยก็มีผู หญิงเปนแกนนําสําคัญและหลายๆ การเปล่ียนแปลงภูมิทัศน
ทางการเมืองเองก็ผูหญิงเปนพลังสําคัญ

การยอนสบืคนกลับไปยงัตนทางของการสงเสยีงเรียกรองและตัง้คาํถาม
ตอสถานะทางการศึกษาของพลเมือง ความรู ตําแหนงแหงท่ีของผูหญิง ไดชี้
ใหเห็นวาปรากฏการณดังกลาวเปนสวนหน่ึงของการเมืองของผูหญิงมาต้ังแต
ยุคการไลลาอาณานิคมของชาติตะวันตก จนลวงเวลาเขามาสูยุคปจจุบัน 
ในงานชิ้นน้ี ผูเขียนไดพยายามเนนและเผยใหเห็นถึงความเขาใจที่มีตอระบบ
การศึกษาสาธารณะของผูหญิงในสงัคมไทย โดยสวนหน่ึงไดอานและสงัเคราะห
ผานงานดวยชีวิตทางสังคมและการศึกษาของชนชั้นบุรุษและสตรีชนชั้นสูง 
ทั้งน้ีจึงไมอาจละเลยบริบททางสังคมและวัฒนธรรมทางประวัติศาสตรในชวง
ยุคใกลเมื่อรวมรอยกวาปที่ผานมา

นอกจากน้ีแลว ผู เขียนยังไดสืบสาวยอนกลับไปในพัฒนาการทาง
ประวัติศาสตรสังคมไทยและทาทีของการเคล่ือนไหวเพ่ือสรางพ้ืนท่ีความรูของ
ผูหญิงผานวารสาร งานเขียนและหนังสือพิมพ โดยไดชี้ใหเห็นวา ประเด็น
การเคล่ือนไหวทางสังคมที่ผานมาน้ัน สามารถสรางการ “ย้ือ แยง ยึด” หัวหาด
หรือมีที่ทางในปริมณฑลสาธารณะไดในระดับหนึ่ง อยางไรก็ตามยังมีผูหญิง
สวนหน่ึงตองทิ้งตัวลงไปกับความลมเหลวและทับถมความผิดหวังของตน
ใหกลายมาเปนผลสัมฤทธ์ิของขอเรียกรองทางการเมืองของผูใหญในหมูคน
รุ นหลัง ซึ่งสิ่งเหลาน้ันไดชี้ใหเห็นถึงการวางจุดหมายและฉายภาพใหเห็น
การเดินทางท่ียาวนาน การเมืองวาดวยเร่ืองของผูหญิงในประวัติศาสตรสังคม
และภูมิปญญาไทยจึงมีความครอบคลุมตั้งแตประเด็นปญหาปากทองและ
เศรษฐกิจ ประเด็นเร่ืองอํานาจ เชน การตอสูเร่ืองความรุนแรงทางเพศและ
สิทธิทางเน้ือตัวรางกาย การตอสูใหผูหญิงเขาสูพ้ืนท่ีทางการเมือง รวมทั้งสิทธิ
เขาถึงการศึกษา ความรูและการฝกอบรม ในอีกแงมุมหนึ่งก็เปนที่ทราบกันดีวา 
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‘สถานะสูงของผูหญิงไทย’ นั้นเปนขอจํากัดในการตอสู ประเด็น ‘สิทธิ’ และ
สะทอนใหเห็นวาท่ีผานมารากฐานของสังคมและวัฒนธรรมไทยผูกติดอยูกับ
การไมเชื่อเรื่องความเทาเทียม และไมคิดวาความไมเทาเทียมเปนเร่ืองผิดปกติ 
การเคล่ือนไหวของกลุมผูหญิงและทุกกลุมพลังสังคมที่ลุกข้ึนเรียกรองเร่ือง 
สิทธิ เสรีภาพ ใหเทาเทียม เสมอหนาจึงถูกตานและมองวามีความผิดปกติ 
และท่ีผานมานั้นขบวนผูหญิงในประเทศไทยไมไดตอสูในระดับทฤษฎีและ
อดุมการณเสรีนยิม ซึง่เปนท่ีมาของความคิด เสมอภาค ภราดรภาพ และเสรีภาพ 
อยางจริงจังมากนัก

การสํารวจและวิเคราะหขอถกเถียงเก่ียวกับความรู และโอกาสทาง
การศึกษาของทวยราษฎรหญิงชั้นสามัญชนท่ีกอรางสรางตัวมานับต้ังแตยุค
ก่ึงอาณานิคม จงึนับวาเปนตวัสะทอนวาชนชัน้นําสยามกําลังปรบัเปลีย่นระบบ
คิดการปกครองนําพาสังคมสูยุคความทันสมัย การศึกษาสาธารณะในระบบ
โรงเรียนท่ีผานมายังคงจําเพาะอยูกับการเลือกหยิบความรูที่ ‘คาดการณวา
เหมาะสม’ เพ่ือไมกอใหเกิดการต่ืนตัวของพลเมืองที่ยากตอการจัดระบบสังคม
และความม่ันคงของรัฐ ความเปนสมัยใหมอยางอิหลักอิเหล่ือของสังคมไทย
ก็ไดกลายมาเปนขอถกเถียงสําคัญของวิชาการรวมสมยัในยุคปจจบุนั ครอบคลุม
มายังประเด็นการศึกษาของผูหญิง พ้ืนท่ีความรูในสังคมไทยที่มีสวนในการ
หลอหลอมตัวตนและสรางความเปนอื่นแกผูหญิง

สิ่งเหลาน้ีไดชี้ใหเห็นวา การท่ีสยามประเทศกาวเขาสู สังคมแบบ
รฐัประชาชาต ิจงึยอมตองอาศยัระบบการศึกษาทําหนาท่ีเปนกลไกทางการเมือง
ในการตระเตรียมเหลาทวยราษฎรใหมีความคุนชินกับอานออกเขียนไดหรือ
การรูจกัหนังสอืและอยูในระเบียบวินยัของพลเมืองท่ีมคีวามจงรักภักดีตอระบบ
การเมืองแบบใหม  รวมถึงการผลิตสรางทรัพยากรมนุษยใหสามารถเขาสูระบบ
เศรษฐกจิแบบตลาดทีม่กีารกาวกระโดดไกลไปมากย่ิงกวาเศรษฐกจิแบบยงัชพี
ของผูคนในยุคสมัยกอนหนา บทบาทของผูหญิงก็จึงมีแนวโนมเพ่ิมมากข้ึน 
ในราวครึ่งคอนศตวรรษที่ผานมาบนพื้นที่ของการผลิตสินคาและบริการภายใต
ระบบสังคมอุตสาหกรรมสมัยใหม
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ปรากฏการณทางสังคม การเมืองและเศรษฐกิจของสังคมไทยในลักษณะ
ดังกลาวน้ีไดกลายมาเปนขอทาทายและคําถามตอระบบการศึกษาสาธารณะ
และการเรียนรูซึ่งมีสวนสําคัญอยางย่ิงยวด

ฉะน้ันคําถามท่ีมีตอประเด็นการเมืองวาดวยเร่ืองการศึกษาของผูหญิง 
จึงมุงเผยใหเห็นวาท่ีผานมาน้ันเสียงของผูหญิงไดสงสารออกสูพ้ืนท่ีสาธารณะ 
และชนชั้นปกครอง ทั้งผานการทวงถามถวายฎีกา วารสารและสิ่งพิมพ และ
เดินขบวน หรือมีการกาวขยับออกมาเรียกรองที่ทางของตนมากนอยเพียงใด 
รวมถึงประเด็นท่ีมีผูหญิงซึ่งผานกระบวนการทางการศึกษาไดถูกหลอหลอม
กลอมเกลามาอยางไร มกีารปลูกฝงบทบาทหนาท่ีใหกับผูหญิงในสงัคมอยางไร 
มีการจัดวางผูหญิงใหเปนศูนยกลางและเปนผูกระทําการตางๆ หรือไม อยางไร  
ทามกลางความจํากัดจําเข่ีย ทั้งในเร่ืองอํานาจและปริมณฑลการแสดงออก 
ความเขาอกเขาใจของผูคนในสังคมที่อาจถูกกลบบังดวยอคติทางเพศหรือ
ระบบความรูและญาณวิทยาแบบชายเปนใหญ ซึ่งตางก็ไดประโคมเสียงแหง
อํานาจสน่ันกลบเกล่ือนเสียงบอกเลาเร่ืองราวอันเปนทุกขภาวะของผูหญิง
ใหเงียบงันลงอยางบางเบา ซึง่นักการศึกษาแนวสตรีนยิม (Feminist educator) 
ควรตอบขอคําถามเหลาน้ีผานประเด็นการศึกษาของผูหญิงแทบท้ังส้ิน

นอกจากน้ี การกลาวถึงความเปนไปไดของการสรางสรรคความรูทาง
วิชาการบนญาณวิทยาผูหญิง รวมท้ังการเมืองวาดวยเร่ืองการศึกษาของผูหญิง
และการดีดด้ินเพ่ือกาวไปใหพนสภาวะความเปนรองและความเปนอื่น เหลาน้ี
ลวนเปนกรอบแนวคิดท่ีปูทางไปสูการสรางเคร่ืองมือและแนวปฏิบัติการสําคัญ
อันจะนําไปสูการพัฒนาและสามารถใชทักษะการจัดการศึกษา ตลอดทั้ง
การออกแบบกระบวนการเรียนรูอยางชัดแจงเพ่ือมุงเสริมพลังอํานาจผูเรียน 
เพ่ือสามารถประยุกตการเรยีนรูใหเขากับปฏบิตักิารทางสังคมและเปล่ียนรูปแบบ
ของการเรียนรู ที่นําไปสู การตระหนักในความสามารถของตน ในการเปน
ผู กระทําการและรวมสรางระเบียบทางสังคมใหมที่เปนธรรม มีความเปน
ประชาธิปไตยอันสมบูรณ
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ทามกลางการปฏิบัติการทางเมืองวาดวยการศึกษาของผูหญิงและตอย
อดสูการศึกษากลุมผูคนท่ีถูกกีดกันใหเปนเปนอื่น สตรีนิยมสายรากเหงาก็ได
สรางภูมปิญญาเพ่ือชวงชิงพ้ืนท่ีการศึกษาสาธารณะท่ีมคีวามสําคัญ โดยนักคิด
ในกลุมนี้ ไดเผยและช้ีชวนใหเห็นปฏิบัติการจัดการศึกษาสาธารณะในสังคมน้ี 
ซึง่ตางทําหนาท่ีเปนสถาบันสบืทอดความรู อดุมการณ ตลอดจนมุมมองตอชวิีต
และสงัคมทีส่กดัตอยอดมาจากประสบการณชวิีตของผูชายในระบบปตาธิปไตย 
ย่ิงไปกวาน้ันสเปนเดอร ยังไดชี้วา ชนชั้นบุรุษเพศไดผสานพลังอํานาจนําท่ีตน
ครอบครองไวทัง้ในพ้ืนท่ีสวนตัวและพ้ืนท่ีสาธารณะ สถาปนาเปนขอสรุปรวบยอด
ใหสงัคมเชือ่อยางสนิทใจวามมุมองทีผู่ชายสรางข้ึนมาอธิบายโลก คอื เคร่ืองมอื
เขาถึงความจรงิท่ีสมบรูณสงูสดุ โดยปราศจากส้ินซึง่ขอสงสยั (Spender, 1982 
as cited in Khattak, 2011: 73) 

ขอถกเถียงเร่ืองการศึกษาและความรู จึงไดขยับขยายขามพรมแดน
จากการกาวขามพนอคติหรือการกีดกันทางเพศ มาสูการวิเคราะหและมุงสราง
ปฏิบัติการเพ่ือตอตานการผลิตซํ้าทางความคิดในเร่ืองเพศภาวะท่ีมุงตอกย้ํา
โครงสรางความคิดชายเปนใหญ ซึง่เกาะเก่ียวกันกับระบบทนุนิยมทีแ่ตเดิมทนีัน้
เปนวาทกรรมหลักของสตรีนิยมสายเสรีนิยมที่ไดเริ่มตนวางรากฐานระบบคิด
เก่ียวกับการศึกษาท่ีสรางความเปนอื่นใหผูหญิง ทั้งน้ีสตรีนิยมสายรากเหงา
เปดมุมมองตอประเด็นการจัดการศึกษาสาธารณะ ความรูและศาสตรการสอน 
กลาวคือ การศึกษาเปนพ้ืนท่ีการตอสูตอรอง เปนสมรภมูทิางการเมืองวฒันธรรม
เพ่ือการกาวไปสูอิสรภาพ และยังไดใหคุณคาตอการศึกษาที่วางอยูบนมวล
ประสบการณชีวิตผู หญิง มีเจตนารมณใหการศึกษาต้ังคําถาม และสราง 
“การตระหนักรูเชิงวิพากษ” ขึ้นในมโนธรรมสํานึกของบรรดาผูหญิง แนวคิด
การศึกษาเพ่ือการตระหนักรูเชิงวิพากษจึงนับไดวามีอิทธิพลตอขบวนการ
เคลือ่นไหวของผูหญิงทัว่โลก ในประเทศไทย ซึง่ขบวนการเคล่ือนไหวทางสังคม
ของผูหญิงไดเร่ิมนาํแนวคิดขางตนมาปรับใชเพ่ือยกระดับจติสาํนึกผูกระทําการ
ของผูหญิงหลากหลายกลุม ตัง้แตพุทธทศวรรษ 2510 โดยเนนศาสตรสานเสวนา 
การสืบสาวขุดคนประสบการณ การเผชิญอารมณและตัวตนภายในของผูหญิง
ซึ่งมักถูกเก็บซอนไวอยางมิดชิด ทั้งในดานท่ีทุกขยากเสียเปรียบ ซึมเศรา 
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หวาดกลัว ไรคณุคาและดานท่ีสะทอนใหเห็นถึงพลังภายในท่ีปรารถนา อยากท่ีจะ
ตอตาน ดิ้นรน มีความหวังและมีจินตนาการใหมๆ ตอตัวเองและสังคมรอบขาง 
อเลก็ซ ซลูมาน (1980) กลาววา การศกึษาของผูหญิงโดยเน้ือแท คอื กระบวนการ
ที่ทําใหเราไดเขาถึงความจริงเก่ียวกับความรูสึกนึกคิดของตน  เขาใจในวิธีคิด
มองชีวิตตัวเองและมองโลก เขาใจเง่ือนไขท่ีผลักใหผูหญิงเปนและดํารงอยูใน
สถานะเชนน้ี ที่สําคัญการศึกษาตองทําใหผูหญิงกลาเผยความรูสึกดานลึก
ตอตัวเอง โดยปราศจากความหวาดกลัว และท่ีสําคัญไมย่ิงหยอนไปกวากัน 
ซลูมาน (Shulman, 1980) ย้ําวาความรูเชนนีต้องไดมาจากการสาํรวจตรวจสอบ
ประสบการณสวนตัวลึกสุดของผูหญิงอยางซ่ือสัตย กาวขามภาวะโดดเด่ียว 
หองเรียน คือ พ้ืนท่ีปลุกเราวาระการเมือง เพ่ือเปล่ียนแปลงตําแหนงแหงท่ี
ผูหญิงเองเสียใหม

นอกเหนือจากน้ี นักคิดกลุมนี้ยังไดมีการขยับขยายนําแนวคิดและ
มโนทัศนเพศภาวะในฐานะท่ีเปนท้ังระบบคิดและเคร่ืองมือในการวิเคราะห
สถานะตัวตนของผูหญิงในความสมัพนัธกับผูชายท่ีเปนกลุมทางสงัคม มาสูพ้ืนท่ี
การศึกษาสาธารณะ การจัดการศึกษาเพ่ือผูหญิงจึงตองแสวงหายุทธวิธีการ
ปลดปลอยวัฒนธรรมปดปากเงียบ ภาวะไรเสียงของผูหญิง สิ่งดังกลาวน้ี
ชี้ใหเห็นวา การศึกษามีนัยยะของการชวงชิงตอสูพ้ืนที่ของการทําความเขาใจ
โลกและชีวิตของตนผานญาณวิทยาของผูหญิงท่ีสรางการตระหนักรูแนววิพากษ 
ทั้งการปรับเปลี่ยนความสัมพันธระหวางอาจารยและศิษย เพ่ือสรางชุมชน
การเรียนรูที่มอบเอกสิทธ์ิใหกับเสียงของปจเจกเปนวิธีการสรางการรับรู  
การทาทายมุมมองแนวจารีต บนพ้ืนฐานของการเคารพประสบการณสวนตัว
ที่ตั้งอยูบนฐานความแตกตางหลากหลายของผูหญิง โดยส่ิงเหลานี้เปนกุญแจ
สําคัญท่ีนําไปสูการเปล่ียนแปลงสังคมใหมีการหนุนเสริม เพ่ิมตําแหนงแหงท่ี
หรอืทีท่างใหผูหญิงไดมอีาํนาจในการเปนองคประธาน (subject) เพราะมันทําให
เขาสามารถเปล่ียนแปลงสถานภาพของตนเองจากการเปนวัตถุแหงการศึกษา 
(object of studies) มาเปนองคประธานท่ีแขง็ขนั (active subject) ในการเรียนรู 
ทีส่ามารถกาวขามขอจาํกัดทางเรอืนรางของตนเอง มาสรางเปนพลงัทีจ่ะนาํไปสู
การเปล่ียนแปลงความสัมพันธเชิงโครงสรางตอไป จึงเห็นไดวาศาสตรการสอน
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สตรีนิยมนั้นเปนหัวใจของการจัดการศึกษาเพ่ือปลดปลอยผูหญิงออกจาก
สถานะรอง และมีพลังอํานาจในการกําหนดตัวตนภายใน

แนวคิดและมโนทัศนเพศภาวะ เปนทั้งระบบคิดและเครื่องมือวิเคราะห
สถานะตัวตนของผูหญิงและ เมื่อพินิจยอนถึงศาสตรสตรีนิยมแลว ก็ปฏิเสธ
มิไดวา สตรีนิยมสายรากเหงาและสายหลังสมัยใหมทรงอิทธิพลทางความคิด
อยางลุมลึกตอศาสตรการสอนผูหญิง ซึ่งประกอบสรางจากหลายสายธาร
ความคิดผูหญิงในความสัมพันธกับผูชายในฐานะที่เปนกลุมทางสังคม รวมถึง
ประเด็นญาณวิทยาวาดวย ความรู การสรางความรู อํานาจ และยุทธวิธีการ
ปลดปลอยตนเองใหขามพนจากวัฒนธรรมปดปากเงียบ รวมถึงการต้ังคําถาม
แกการแบงปนอํานาจ การสรางจิตสํานึกความเปนชุมชนแหงการเรียนรู
ที่มีพลังอํานาจในการนําตนสูทางเลือกใหมๆ

ขอเสนอวาดวยการศึกษาของสตรีขางตน ลวนเปนขอสรุปความรูและ
ประสบการณที่ไดสั่งสมจากขบวนการเคลื่อนไหวของผูหญิงหรือสตรีนิยม
ในหลายมุมโลกท่ีเติบโตข้ึนมาเพ่ือตอบโตกับโครงสรางของสังคมแหงความ
อยุตธิรรม เฉกเชนเดียวกับขบวนการเคล่ือนไหวทางการเมืองเชิงอตัลกัษณอืน่ๆ 
แตสําหรับเปาหมายของขบวนการเคลื่อนไหวทางสังคมของผูหญิงนั้น คือการ
ตอสูกับโครงสรางสังคมชายเปนใหญและครอบครองอํานาจนํา (hegemony) อืน่ๆ 
โดยมิใชการลากเสนแบงระหวางชาย - หญิง หรือระหวางเรา - เขา ในลักษณะ
คูตรงขามของความขัดแยง แตในทางกลับกันสิ่งท่ีขบวนการเคล่ือนไหวของ
ผูหญิงดังกลาวเรียกรอง คือ การปรับความสัมพันธเชิงอํานาจระหวางเพศ
เพ่ือหนุนเสริมใหผูหญิงไดมีสถานะความเปนพลเมืองและมนุษยอยางเต็มข้ัน 
ทัง้นีป้ระเด็นเร่ืองการเรียกรองใหผูหญิงมคีวามเสมอภาคกับผูชายและกลุมเพศ
ภาวะอ่ืนๆ ในสังคม ผานการปรับความสัมพันธเชิงอํานาจน้ัน จะตองอาศัย
การปรบัทศันะของผูคนในสงัคม ทัง้ทีเ่ปนผูไดเปรยีบและออนลาจากโครงสราง
ความสัมพันธเชิงอํานาจดวย 

ในแงมุมของขอเรียกรองและยุทธศาสตรในการเคล่ือนไหว ระบบ
การศึกษาและกระบวนทัศน การเรียนรูเพ่ือการเปล่ียนแปลงก็เปนกลยุทธ
สําคัญอยางหน่ึงในการปรับความสัมพันธเชิงอํานาจดังกลาวในสังคมผานการ
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สรางการตระหนักรูและรวมกันแกไขปญหาโครงสรางทางสังคมที่มีความ
อยุติธรรมผานปฏิบัติการดานการศึกษาและการเรียนรูที่มุ งเนนใหเกิดการ
สรางจารีตของการสํารวจ ตรวจสอบ ความอยากรูและสงสัยอยางกระตือรือรน
ของผู เรียน การสรางเง่ือนไขใหหองเรียนปราศจากความหวาดกลัว และ
ไมจํายอมตอคําอธิบายกระแสหลัก ยึดหลักการเสวนาท่ีลุมลึก เนนฐานคิด
เร่ืองอารมณและประสบการณของผูหญิง รวมท้ังผูคนรวมบทสนทนา รวมท้ัง
การมุงตรวจสอบความรูจากประสบการณสวนตัวเบ้ืองลกึรายปจเจกเพ่ือรอยเรยีง
เร่ืองราวเปนชุดความรูภายใตกระบวนทัศนศาสตรการสอนสตรีนยิม (Feminist 
pedagogy) และศาสตรการสอนเชิงวิพากษ (Critical pedagogy) นอกจากน้ี
ยังตองสรางส่ิงแวดลอมการเรียนรูใหสมาชกิทุกคนรูสกึปลอดภัยจากการคิดตาง 
การโตแยง และปฏิเสธใหคุณคาแกการเปนผูกระทําการและมีอิสรภาพในการ
เปนผูกระทําการ

ทายท่ีสดุ ขอสาระสาํคญัของงานเขยีนชิน้นี ้มุงเผยใหเห็นความเปนไปได 
“เพียงสวนหน่ึงโดยเบ้ืองตน” ของพ้ืนท่ีความรูและการจัดการศึกษาดวยมุมมอง
ของศาสตรสตรีนิยม ในบริบทของสังคมไทยและแวดวงวิชาการสตรีศึกษา 
ตลอดจนแวดวงครุศาสตร/ศึกษาศาสตรไทย ซึ่งผูเขียนหวังวาทามกลางกระแส
และทิศทางความเคล่ือนไหวในแวดวงปฏิรูปการศึกษา “มุมมองและศาสตร
การสอนสตรีนยิม” จะถูกหยิบใชเปนเคร่ืองมอืหน่ึง ซึง่อาจมีสวนชวยใหเกิดการ
ปฏริปูการศกึษาและการเรียนรูบนฐานความเทาเทียมและเปนธรรมโดยประยุกต 
ใชการวิจัยสตรีนิยมแบบมีสวนรวม (Feminist participatory research) เขามา
ผสมผสานกับการวิจัยเชิงปฏิบัติการทางการศึกษา เพ่ือคนหากระบวนการวิจัย
ทีใ่หเด็กหญิงและผูหญิง และกลุมทีผู่เรียนวัฒนธรรมรองตางๆ เปนผูกระทําการ
สรางความรูและจินตนาการอยางไมสิ้นสุด เพ่ืออรรถาธิบายเร่ืองราวแหงตน
และโลกภายนอกอันสลับซับซอน ไรขอบเขตพรมแดนรัฐชาติและสงเสียง
สูผูอื่นท่ีมีอํานาจเหนือผานปฏิบัติการทางการศึกษาไดอยางเปนรูปธรรมและ
มีความหมายอยางลุมลึก 

เมื่อกลาวใหถึงที่สุดแลว งานชิ้นน้ีมุงสรางพ้ืนท่ีถกเถียงเปดมุมมอง 
ถามทางถึงสถานะการศึกษาท่ีเปนสินคาสาธารณะ (public good) หองเรียน 
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และปฏิบัติการทางการศึกษาที่ครูกระทําการสอนและสรางกระบวนการเรียนรู 
วาควรเปนพิธีกรรมราชการท่ีแปลกแยกเปนอื่นจากขบวนการเคล่ือนไหว
ทางสงัคมรปูแบบอืน่ๆ ซึง่ตางมจีนิตภาพตอภราดรภาพ อสิรภาพของมวลมนษุย 
และสังคมที่เปนธรรม (justice society) หรือไมอยางไร
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